
2
بحوث ودراسات

37
160 العدد:

فاعلية ا�ستراتيجية ال�سقالات التعليمية في تنمية �أداء طلاب المرحلة الثانوية في 
�ضوء الم�ستويات المعيارية للكتابة الإبداعية

The Effectiveness of The Instructional Scaffolding Strategy in Developing the Indicators 
of Secondary School Students according to the Standards of Creative Writing Levels

�إبراهيم عو�ض الله رجاء العوفي
Ibrahim A. Alofi

أستاذ المناهج وطرق تدريس اللغة العربية المساعد - جامعة طيبة

قبل للنشر في 2020/2/13قدم للنشر في 2020/1/26

ملخ�ص
فاعليـــة  علـــى  التعـــرف  إلى  الدراســـة  هدفـــت 
اســـتراتيجية الســـقالات التعليميـــة في تنمية أداء 
المســـتويات  الثانويـــة في ضـــوء  المرحلـــة  طـــاب 
المعياريـــة للكتابـــة الإبداعيـــة، ولتحقيـــق ذلك تم 
بناء قائمة بالمســـتويات المعيارية ومؤشرات الأداء 
المناســـبة  الإبداعيـــة  للكتابـــة  التقديـــر  وقواعـــد 
لطـــاب المرحلة الثانوية، وبنـــاء اختبار في ضوء 
المســـتويات المعياريـــة للكتابـــة الإبداعيـــة لطلاب 
الصـــف الأول الثانوي، ودليل للمعلم لاســـتخدام 
الســـقالات التعليميـــة في تنميـــة أداء الطـــاب في 
ضـــوء المســـتويات المعياريـــة للكتابـــة الإبداعيـــة. 
كما اســـتخدمت الدراســـة المنهج شـــبه التجريبي 
في معالجـــة متغـــرات الدراســـة؛ واختـــرت عينة 
الدراســـة في شـــكل مجموعتين: تجريبية )عددها 
35( درســـت باســـتخدام الســـقالات التعليميـــة، 

ودرســـت   )35 )عددهـــا  ضابطـــة  ومجموعـــة 
بالطريقـــة المعتـــادة. وقـــد توصلت الدراســـة إلى 
مجموعـــة مـــن النتائج، منهـــا وجود فـــروق دالة 
إحصائيًا بين متوســـطي أداء المجموعة التجريبية 
والمجموعـــة الضابطة في اختبار الكتابة الابداعية 
البعـــدي لصـــالح المجموعة التجريبيـــة مما يعني 
تفـــوق المجموعـــة التجريبيـــة وتحســـن مؤشـــرات 
أدائهـــم في الكتابـــة الإبداعيـــة وفقًا للمســـتويات 
المعياريـــة المتعلقـــة بالأصالـــة والمرونـــة والطلاقة 
كنتيجـــة لاســـتخدام الســـقالات التعليميـــة. وقـــد 
أوصـــت الدراســـة بعـــدد مـــن التوصيـــات أهمها 
اســـتخدام الســـقالات التعليمية في دعم أســـاليب 
المرحلـــة  في  الإبداعيـــة  الكتابـــة  وتنميـــة  تقـــويم 
الثانويـــة، إضافة إلى تدريـــب المعلمين على كيفية 

تشـــخيصها  وأدوات  المعياريـــة  المســـتويات  بنـــاء 
باســـتخدام  الأداء  وتنميـــة  التقديـــر  وقواعـــد 
الســـقالات التعليميـــة. كمـــا يُنصـــح بتطبيق هذه 

الدراســـة علـــى مراحـــل دراســـية مختلفة.
الكلمات المفتاحية: الكتابة الإبداعية، المستويات 

المعيارية، السقالات التعليمية.
Abstract
The current study examines the effectiveness 
of the instructional scaffolding strategy in de-
veloping the indicators of secondary school 
students according to the standard of crea-
tive writing. A list of standards, performance 
indicators and rubrics for high school stu-
dents’ creative writing, and a creative writing 
test for first-year high school students were 
developed. A teacher’s guide to instructional 
scaffolding was also designed. The partici-
pants of the study were divided into separate 
groups: experimental group (n=35) and con-
trol group (n=35). The study showed that the 
experimental group performed significantly 
better than the control group in the creative 
writing test in terms of originality, flexibility 
and fluency according to the standards of 
creative writing. The study recommends us-
ing instructional scaffolding strategy in de-
veloping creative writing at high school level. 
It also recommends using the standards of 
creative writing and their performance indi-
cators in order to evaluate the performance 
of high school students. The study also rec-
ommends that high-school Arabic teachers 
receive training on how to build the creative 
writing standards, diagnostic tools, rubrics, 
and therefore enhance student performance 
through instructional scaffolding
Keywords: Creative writing, standard levels, 
scaffolding strategy.
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مقدمة
تعد اللغة من أهم وسائل التواصل بين بنى البشر، فلا توجد أمة من الأمم أو شعب من الشعوب بدون 
لغة يتواصل بها أفراده ويحققون غاياتهم باستخدامها، حتى مع الزخم الحاصل في التطورات العلمية 
والتكنولوجية فإن اللغة تظل هي المقوم الرئيس للتواصل بين بنى البشر استماعًا وتحدثًا وقراءةً وكتابة. 

إذا كان لــكل مهــارة مــن مهــارات اللغــة أهميتها في الحياة فــإن الكتابة تعد من أعظم مــا أنتجه العقل 
البشــري، فبها ســجل الإنســان نشأته وحركته ومســرته وغايته، وأخذ يبدأ مما ســجله منطلقًا لآفاق 
جديــدة، فلــم يعــد يبــدأ كمــا كان مــن نقطــة الصفــر، وهو مــا جعــل العلماء يؤكــدون علــى أن التاريخ 

الحقيقي للإنسان بدأ مع اختراع الإنسان للكتابة )الناقة،2006، 7( )زاير، 2017، 373(.

وتعد الكتابة الإبداعية أحد أنواع الكتابة التي تسهم في تمكين الطالب من التعبير عن نفسه، والتواصل 
مع مجتمعه، والإفصاح عن حاجاته النفسية بأسلوب لغوي مناسب فيستمتع بما يكتب ويشعر بالراحة 
النفســية عندما يعبر عن أفكاره ومشــاعره وأحاسيســه وانفعالاته وقضايا وطنه )عبدالباري، 2014، 
56(. كمــا أن التدريــب عليهــا يســهم في قــدرة الطالب على التعبير عن المشــكلات التي تواجهه وإيجاد 

الحلول الإبداعية لها، وتعميق فهمه للمعرفة وتنظيمها وتكوين المعارف الجديد، إضافةً إلى أنها تنمي 
لديه مهارة التفكير الإبداعي )الزهراني، 2017(. وتزداد أهمية الكتابة الإبداعية في المرحلة الثانوية 
لأن الطالب يصل إلى مراحل متقدمة في النمو اللغوي نتيجة لزيادة دقة التعبير اللفظي والفهم وارتفاع 
مستويات الإدراك لديه. كما تتميز المرحلة الثانوية عن مراحل التعليم السابقة باتساع الثروة اللفظية 
والفكريــة لــدى الطالب وغزارة العلوم والمعارف، وهو ما يســهم في تنــاول موضوعات الكتابة الإبداعية 

في المجالات المختلفة )الطويرقي وعيسى، 2018(.

وإذا كانــت هــذه أهميــة الكتابــة الإبداعيــة فإنــه لزامًــا أن تُحدد مســتويات معيارية للكتابــة الإبداعية. 
فالمســتويات المعياريــة Standards تقــدم الأدوات الــي تحســن التعليــم من خلال علاقــات تفاعلية بين 
المعلمــن والطــاب، حيث يعين المعلــم طلابه على التعليم وفقا لتوقعاته منهم، ووفقًا لتوقعات الطلاب 
أنفسهم، كما تسهم المستويات المعيارية في وضع أسس لتعليم مهارات اللغة، والتفكير، وتشجيع العمل 
الجماعــي، ويفعــل العلاقــة بــن الآبــاء والأبناء والمدرســة مــن أجل تطويــر العمل الأكاديمــي، وتحقيق 

التوقعات المطلوبة من الطلاب )عزت، 2018، 82-84(.

إنّ تعليم الكتابة الإبداعية في ضوء المستويات المعيارية يسهم في دعم العملية التعليمية فتزداد الأنشطة 
التعليمية داخل الفصل الدراسي، وتزداد مساحة التعليم النشط، وتكثر الأساليب الإبداعية في التعليم 
مما يكون له آثار إيجابية على المناخ التعليمي داخل المدرسة، ويسهم في تنمية الأداء الكتابي الإبداعي 

.)Drew, 2016( لدى طلاب المراحل الدراسية المختلفة

ونظــرًا لأهميــة المســتويات المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة، فقد لقيــت اهتمامًا خاصًا؛ حيــث تؤكد الهيئة 
الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي )NCAAA( بأنه يجب أن يكون لدى المؤسســة نظام فعال تضمن 
مــن خلالــه أن جميــع البرامــج المقدمــة تطابــق أعلى مســتويات التعلــم والتعليم ويكون ذلــك من خلال 
المواقف المبدئية ورصد الأداء، وتوفير خدمات الدعم على نطاق واســع بالمؤسســة. كما أكدت على أن 
نتائج تعلم الطلاب يجب أن تكون محددة بوضوح بما يتماشى مع الإطار الوطني للمؤهلات، ومتطلبات 
العمــل أو الممارســة. ولابــد مــن تقــويم معايير التعليم من خلال عمليات مناســبة يتم قياســها في مقابل 
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المعايير الخارجية ذات الصلة )الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي،2008،22(.

وقــد أجريــت العديــد من الدراســات والمشــروعات التي تناولت المســتويات المعيارية للغــة العربية، ومن 
ضمنها المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية )قاسم والحديبي، 2015، محمد، 2016، الفوزان وعبد 
الخالــق، 2016، عــزت، 2018(. كمــا قدمــت العديــد من الدول مســتويات معيارية لتعليــم لغاتها من 

)New Hampshire Department of Education, 2005( الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة

وبالرغــم مــن هــذه الأهمية وذلــك الاهتمام، إلا أن هنــاك ضعفًا لدى طلاب الصــف الأول الثانوي في 
الكتابة الإبداعية، ويظهر هذا الضعف في عدم قدرة الطلاب على توظيف الطلاقة والمرونة والأصالة 
في كتاباتهــم الإبداعيــة، عــاوة على الأخطــاء اللغويــة، والازدواجية بالمزج بين العاميــة والفصحى في 
كتاباتهم الإبداعية، وهو ما لاحظه الباحث من خلال لقائه المستمر مع المعلمين ، والمشرفين التربويين 
وشــكواهم من تفشــي الضعف في مهارات الكتابة ، ولاســيما الكتابة الإبداعية ، ويدعم ذلك الدراســة 
الاســتطلاعية الــي قــام بها الباحث، حيث حصل على )20( نموذجًا مــن كتابات طلاب الصف الأول 
الثانوي وقام بتحليلها وتقويمها على ضوء مؤشرات الأداء لمعايير الكتابة الإبداعية، وقد أشار التحليل 
الى أن طــاب الصــف الأول الثانــوي يقتصــرون في كتاباتهم الإبداعية على بعض النواحي الشــكلية في 
الكتابة، من كتابة بعض الأمور البسيطة التي لا تظهر معها أي مهارة من مهارات الطلاقة، والمرونة، 
والأصالــة، في الكتابــة.  وقــد أكد هذا الضعف العديد من الباحثين في دراســاتهم مثل )مدكور وخليف 
وجاد والمصري، 2016، عمر وســنجي ومكاوي، 2017، الزهراني، 2017، ســليمان وشــريف وشحاتة 
2019(، حيث أشاروا جميعًا إلى أن هناك ضعفًا لدى الطلاب في مختلف المراحل الدراسية في الأداء 

الكتــابي الإبداعــي الأمــر الــذي دعاهــم إلى التوصيــة بالبحث عــن برامــج او اســتراتيجيات يمكن من 
خلالها تنمية الأداء الكتابي الإبداعي. 

وتعــد اســتراتيجية الســقالات )أو الدعائــم( التعليميــة  Scaffolding Strategy إحــدى الاســتراتيجيات 
التي يمكن من خلالها تنمية الكتابة الإبداعية كإحدى المهارات اللغوية الأساسية التي يجب أن يتقنها 
الطلاب. حيث يتوقع منهم – بعد إتقانها- أن يكونوا قادرين على التعبير عن أفكارهم ومشاعرهم في 
شــكل مكتوب. حيث تدعم هذه الاســتراتيجية الطلاب في التغلب على الاعتقادات المرتبطة بالصعوبات 
التي يواجهونها في أثناء الكتابة، كما تســهم في مواجهة المشــكلات والتوجهات السلبية وفقدان التقنية 

.)Ningrum, 2013( في القدرة على الكتابة

ونظــرًا لأهميــة الســقالات التعليمية فقــد نالها الاهتمام، وأجريت العديد من الدراســات التي تناولتها 
في تنمية مهارات عدة في مختلف العلوم، كدراســة الســحت )2016( التي هدفت لبحث فاعلية تطبيق 
استراتيجية السقالات التعليمية في تنمية مهارات ما وراء المعرفة عند تدريس مادة الدراسات الاجتماعية 
للطالبات المتفوقات دراسيًا في الصف الثالث الإعدادي. وبحث قاعود )2017( في دراسته مدى التفاعل 
بين أســلوب التبســيط-التعقيد المعرفي واستراتيجية الســقالات التعليمية على التفكير التفاعلي في مادة 
الفيزياء لدى عينة من طالبات الصف الأول الثانوي. كما بحثت دراســة الزهراني وعســري )2019( 
أثر استخدام استراتيجية السقالات التعليمية في تنمية حل المسائل اللفظية في الرياضيات لدى طلاب 
المرحلة المتوسطة. في حين جاءت دراسة السيد )2019( لمعرفة فعالية استخدام استراتيجية السقالات 
التعليميــة القائمــة على نموذج التنظيم الذاتي في تنمية بعض مهارات التفكير التحليلي والحس العلمي 
في مــادة العلــوم لــدى طــاب المرحلــة الإعداديــة. وســعت دراســة )Abune 2019( إلى التحقق من أثر 
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السقالات التعليمية من قبل الأقران على تنمية كفاءة الطلاب في القواعد النحوية. فيما قيمت دراسة 
) Labarrete 2019( ممارســات معلمات الصف الســادس لاســتراتيجية الســقالات التعليمية في الكتابة 
لتطويــر خطــة خطــط دروس مفصلــة، والصعوبــات الــي تواجههــم عند تدريــس الكتابة. وتشــر هذه 
الدراســات جميعهــا إلى إمكانيــة اســتخدام الســقالات التعليميــة في تنميــة العديد من المتغــرات، مثل 
الكتابة الإبداعية بما يمكن أن توفره من أنشطة وتدريبات فعالة يمكن بواسطتها معالجة ضعف مهارة 

الكتابة الإبداعية، وتنمية أداء الطلاب في ضوء معايير الكتابة.

وبالرغم من هذه الأهمية وذلك الاهتمام إلا أنه لا توجد دراســة عربية في حدود علم الباحث تناولت 
استخدام السقالات التعليمية في تنمية أداء طلاب المرحلة الثانوية في ضوء المستويات المعيارية للكتابة 

الإبداعية وهو ما تسعى إليه الدراسة الحالية.  

م�شكلة الدرا�سة
تتحدد مشكلة الدراسة الحالية في تدني مستوى أداء طلاب الصف الأول الثانوي في المستويات المعيارية 
للكتابة مما يستلزم استخدام استراتيجية السقالات التعليمية لتنميتها، وللتصدي لهذه المشكلة تسعى 

الدراسة الحالية للإجابة عن التساؤلات الآتية: 
ما المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية ومؤشراتها وقواعد تقديرها المناسبة لطلاب المرحلة الثانوية؟.1	
ما أســس اســتخدام اســتراتيجية الســقالات التعليمية في تنميــة أداء طلاب الصــف الأول الثانوي في .2	

ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية؟
ما فاعلية اســتخدام اســتراتيجية الســقالات التعليمية في تنمية أداء طلاب الصف الأول الثانوي في .3	

ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية؟

�أهداف الدرا�سة
تهدف الدراسة الحالية إلى:

تحديــد المســتويات المعياريــة للكتابة الإبداعية ومؤشــراتها وقواعد تقديرها المناســبة لطلاب المرحلة .1	
الثانوية.

بنــاء اســتراتيجية الســقالات التعليميــة لتنميــة أداء طلاب الصــف الأول الثانوي في ضوء المســتويات .2	
المعيارية للكتابة الإبداعية.

تحديد فاعلية اســتخدام اســتراتيجية الســقالات التعليمية في تنمية أداء طلاب الصف الأول الثانوي .3	
في ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية.

�أهمية الدرا�سة
تستمد الدراسة أهميتها من كونها تسهم في:

مســاعدة مخططــي مناهــج اللغة العربيــة بتزويدهــم بقائمة بالمســتويات المعيارية للكتابــة الإبداعية .1	
بمــا يمكــن في ضوئهــا تطويــر برامج الكتابــة بصفة عامــة والكتابة الإبداعية بصفــة خاصة بالمراحل 

الدراسية المختلفة.
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تزويد معلمي اللغة العربية باستراتيجية السقالات التعليمية والتي يمكن من خلالها تنمية مؤشرات .2	
الأداء للمستويات المعيارية للكتابة الإبداعية بصفة خاصة ومهارات اللغة العربية بصفة عامة؛ الأمر 

الذي يزيد كفاءتهم في استخدام استراتيجيات التدريس في تعليم طلابهم.
دعم طلاب الصف الأول الثانوي باســتراتيجية الســقالات التعليمية بما يمكنهم من مؤشــرات الأداء .3	

للكتابة الإبداعية في ضوء المستويات المعيارية لهم.
فتــح المجــال لإجــراء العديــد مــن الدراســات لاســتخدام اســتراتيجية الســقالات التعليميــة في تنمية .4	

مؤشرات الأداء للمستويات المعيارية للغة العربية بشكل عام والكتابة الإبداعية بشكل خاص.

م�صطلحات الدرا�سة
الكتابة الإبداعية.1	

قدرة طلاب المرحلة الثانوية على ترجمة ما يجول في أنفسهم من مشاعر، وأحاسيس، وآراء إلى مادة 
مكتوبة بأسلوب شيق ومؤثر، يمتاز بجمال المعنى، وعذوبة الألفاظ، وأصالة الفكر، واللغة، بما يؤثر 

في المتلقي، ويقع في نفسه موقع القبول والتلقي. 

الم�ستويات المعيارية للكتابة الإبداعية.2	

جمل محددة، وواضحة تصف بدقة ما يجب أن يعرفه طلاب المرحلة الثانوية ويمكن أن تنقل المشاعر، 
والأحاسيس إلى الآخرين نقًلا تحريريًا مكتوبًا معبًرا يقع من المتلقي موقع القبول والتلقي.

ال�سقالات التعليمية .3	

استراتيجية يحصل فيها الطالب في بداية الكتابة على قدر كبير من الدعم من خلال النماذج والمدربين 
لأداء مهمة محددة في كل مرحلة من مراحل عملية الكتابة؛ تدريجيًا، يتم ســحب هذا الدعم للســماح 

للطلاب بتجربة استقلالهم خلال مراحل الكتابة الإبداعية. 

حدود الدرا�سة
تقتصر الدراسة الحالية على:

• مجموعــة مــن طــاب الصــف الأول ثانوي بالمدينة المنــورة، باعتبار هذا الصــف أول صفوف المرحلة 	
الثانويــة، وتمكــن الطــاب في بداية المرحلة الثانوية يســهم في دعم إنتاجهــم الإبداعي في الصفوف 

التالية.
• بعض مؤشرات الأداء للمستويات المعيارية للكتابة الإبداعية والتي تظهر كأداءات أكثر أهمية لطلاب 	

الصف الأول الثانوي.

الإطار النظري: 
يتضمن الإطار النظري المحاور الآتية: 

المحور الأول: المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية:
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مفهوم الم�ستويات المعيارية للكتابة الإبداعية:
عرف )Carry & Harriss (2001، 184 المستويات المعيارية بأنها عبارات عامة تحدد ما يجب أن يعرفه 
الطالب، والأفكار الأكثر أهمية وتأثيًرا واستمرارية، والقواعد، والمبادئ النابعة من النظام »والمهارات 
الرئيســية« وتشــمل مــا يجــب علــى الطالــب أن يكون قــادرًا على فعلــه مثل: طريقــة التفكــر، والعمل، 
والتواصل، والتقصي »التي يجب أن تدرس وتعلم في المدرســة، فالمســتويات المعيارية تصف الاتجاهات 

والسلوك المتعلقين بالنجاح داخل المدرسة وخارجها.

 وإذا كنــا في إطــار تعريــف المســتويات المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة،  فينبغــي الرجــوع لتعريــف الكتابة 
الإبداعيــة للخــروج بتعريف محدد للمســتويات المعيارية للكتابــة الإبداعية، وفى هذا الإطار، تم تعريف 
الكتابة الإبداعية بمقوماتها والتي تشتمل على الطلاقة: والتي تمثل عدد الأفكار التي يأتي بها الطالب 
المبدع، والمرونة: والتي تعني القدرة على تغيير التفكير الذي يميز الأشخاص المبتكرين عن الأشخاص 
العاديــن، والــذي يجمــد فكرهم في اتجاه معين، والأصالة: والتي تعني قدرة الطالب على الإنتاج غير 

المألوف من الكلمات، والجمل التي لم يسبقه أحد إليها. )عبد الباري، 2010،161-158(.

كما عرفها زاير وأمين )2017، 381( بأنها استعمال مبتكر للغة، مع تدفق تلقائي للخيال تمكن الكاتب من 
التعبير عما يدور في داخله من أفكار، وأحاسيس، ومشاعر، بلغة تمتاز بالتفرد والمرونة وجمال التركيب، 

ودقة العبارة، وروعة الأداء مع المحافظة على فنيات الأدب البليغ مما له أبلغ الأثر في نفس المتلقي.

وفي ضوء ما سبق، يمكن تعريف المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية في الدراسة الحالية بأنها: جمل 
تصــف بدقــة مــا يجــب أن يعرفــه طــاب المرحلة الثانويــة، وما يمكن أن يــؤدوه مــن أداءات في الكتابة 
الإبداعيــة، مــن خــال نقل المشــاعر، بأكــر قدر ممكن من الطلاقــة، والمرونــة، والأصالة، بما يثير 
دهشــة الآخرين، ويؤثر في نفوســهم. ويمكن في ضوء ذلك تحديد المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية 
في الطلاقــة، والمرونــة والأصالــة. وتتحقــق المســتويات المعياريــة للكتابــة الابداعيــة بــأداء مجموعة من 

المؤشرات يمكن تناولها فيما يأتي:

م�ؤ�شرات الأداء للم�ستويات المعيارية للكتابة الإبداعية 

يوفر المؤشــر معلومات دقيقة تســلط الضوء على حالة التعليم والمســاهمة في تحســينه. فبواســطتها يمكن 
فهــم المعلومــات وتفســر البيانــات التي يتم الحصول عليها من خلال أدوات جمع البيانات حول المدرســة 
وتحليلها. وبالتالي، من المتوقع أن تساعد المؤشرات صانعي السياسات في صياغة أهداف التعليم وترجمة 
تلــك الأهــداف إلى أفعال، ويعبر المؤشــر عن أداءات قابلــة للقياس، وملاحظات يؤديها الطلاب. كما أن 
هذه المؤشــرات توضح تقدم الطلاب صوب تحقيق المســتويات المنشــودة، ولذلك يجب أن تتســم بالصدق 

والثبات، بحيث يدل تحقيق هذه المؤشرات على تحقيق المستويات المعيارية )شحاتة،2005 ،61(.
وتعرف المؤشــرات بأنها مجموعة من العبارات الســلوكية التي تصف الأداء المتوقع من الطالب لإنجاز 
كل مستوى من المستويات المعيارية في مجال معين، وتتدرج هذه العبارات من حيث السهولة والصعوبة 

وذلك بحسب كل مرحلة من المراحل المذكورة )السمهر،2011،797(.
وعليــه يمكــن القول إنَّ مؤشــرات الأداء للمســتويات المعياريــة للكتابة الإبداعية هــي جمل خبرية تصف 
بشــكل دقيق الأداءات التي يقوم بها الطالب لتحقيق المســتويات المعيارية للكتابة الإبداعية المحددة في 

الطلاقة، والمرونة، والأصالة.
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 ويرتبط بمؤشرات الأداء كيفية التحقق من مدى تحقيق الطالب لها، والمتمثل في قواعد التقدير التي 
يتم تناولها فيما يأتي:

المحور الثاني: قواعد التقدير 
نشــأ اســتخدام قواعــد لتقييــم كتابــة الطــاب من عــدم الرضــا العام من قبــل المعلمين من اســتخدام 
اســتراتيجيات التقييــم التقليديــة للكتابــة. ففــي البيئة التعليميــة الحالية التي يعتمــد التقييم فيها على 
الاختبــارات عاليــة المخاطــر high-stakestesting، يوظــف العديد من المعلمين بانتظام وبشــكل موثوق 
قواعــد التقديــر rubrics كوســيلة لتقييــم عمل الطلاب. ويعد هذا مؤشــرًا على أن قواعــد التقدير تلقى 
اهتمامًــا كبــرًا كأدوات تزيــد من مصداقية وموثوقية التقييــم .)Brookhart, 2013, 2018( ومع ذلك، 

.)Ross-Fisher, 2005( فإن استخدام قواعد التقدير لا يضمن التقييم الفعال

فقواعــد التقديــر يمكــن أن تســهم في تقييم جودة الكتابة الإبداعية من حيــث التحقق من صحة عملية 
التقييــم وجعلهــا أكثــر وضوحًــا وفهمًا عــر توفير قائمة من المعايير التي تســاعد الطــاب على الكتابة 
 Vaezi, 2010 ،بشــكل أكثــر فاعليــة والمعلمــن للقيام بحكــم أكثر عدالة لأعمــال طلابهم  )عبدالبــاري
Rezaei, 2019 &( وقــد عرفهــا )Rezaie & Lovorn (2010, 19  بأنهــا مجموعــة محــكات ومقاييــس 

لتقييــم المهــام، يمكــن أن تكــون كليةً أو تحليليةً، أو قد تكون مزيًجا من الاثنين. كما عرفها الكســباني 
)72-2010،73( بأنها عبارة عن مجموعة من الجمل تصف سمة ما، ويقوم الملاحظ )المقدر( بتسجيل 
انطباعــه عــن مــدى توافر هذه الســمة لدى الملاحــظ. ويتدرج المقياس إما على مدى ثلاثي المســتوى أو 
رباعــي أو خماســي أو أكثــر مــن ذلــك وفقًا لطبيعة الســمة أو رغبة المقــدر مثل دائمًا، غالبًــا، أحيانًا، 
نــادرًا، لا يحــدث علــى الإطــاق، أو ممتــاز، جيد جــدًا، جيد، مقبــول، ضعيــف، أو بدرجة كبيرة، 

بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة.. وهكذا. وقد تتحول هذه التدرجات إلى أرقام مثل: 1،2،3،4،5.

ومما سبق يمكن القول بأن قواعد التقدير عبارة عن مجموعة من القيم التي تستخدم لقياس مؤشرات 
أداء الطالب في المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية وتتدرج خلال مستويات ثلاثة يمثل المستوى الأعلى 
منها ما ينبغي أن يقدمه الطالب ليبين أنه قد حقق مؤشر الأداء بدون أخطاء أو مساعدات، كما يمثل 
المستوى الأدنى منها صعوبة كبيرة في تحقيق الطالب لمؤشر الأداء، أما المستوى المتوسط فيمثل تحقيق 
الطالب لمؤشر الأداء بمساعدة من الآخرين أو من المعلم. ولما كان البحث الحالي يهتم بتنمية مؤشرات 

الأداء للمستويات المعيارية للكتابة الإبداعية باستخدام السقالات التعليمية فقد تناولها فيما يأتي:

المحور الثالث: ال�سقالات التعليمية مفهومها، �أهميتها، وخطواتها 
مفهوم ال�سقالات التعليمية 

قدم خبير علم النفس المعرفي جيروم بيرنر )1915-2016(، استراتيجية تدريس بالسقالات في أواخر 
الخمســينيات مــن القــرن الماضــي بنــاءً علــى ملاحظته لكيفية مســاعدة الآبــاء لأطفالهــم الرضع على 
التحدث بكلماتهم الأولى. ومع ذلك، فإن الفكرة الكامنة وراء هذه الاســتراتيجية نشــأت من النظرية 
البنائيــة الاجتماعيــة الــي طورهــا عــالم النفــس الســوفياتي ليــف فيجوتســكي )1896-1934(، والتي 
تعرف باسم منطقة النمو القريبة )Zone of Proximal Development) (ZPD(. والتي عرفها ريموند 
Raymond بأنهــا المســافة بــن مــا يمكن للأطفال القيام به بأنفســهم وما يمكنهم القيام به بمســاعدة 
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الآخريــن. كمــا يعــرف الســقالات بأنهــا »دور المعلمــن وغيرهــم في دعم تنميــة المتعلمين وتوفــر هياكل 
الدعــم للوصــول إلى تلــك المرحلة أو المســتوى التــالي« )Raymond, 2000, 176(. فالســقالات لها تأثير 
يستمر لحين إتقان الطلاب للمهارة المستهدفة، وبعد ذلك، تختفي تدريجيًا. ومسمى السقالات مشتق 
مــن اســم الهيــكل المؤقت الذي يتم اســتخدامه عنــد بناء المبنى؛ فعند اكتمال المبــى تقريبًا، تتم إزالة 
السقالات. فباستخدام السقالات يمكن للطلاب أن يكونوا قادرين على إتقان المفهوم وإكمال المهام ذات 

.)Sarker, 2019( الصلة بشكل مستقل

والسقالات التعليمية استراتيجية لتحسين قدرة الطلاب في الكتابة. من خلال الدعم المستمر في التعليم 
ونمذجة الاستراتيجيات والمهارات. فهذا جزء مهم في عملية السقالات. ويتم تقديم الدعم في ضوء: 

•  الطريقة التي يتم بها تنظيم الاختيارات في موضوع.	
•  مقدار تنشيط المعرفة السابقة التي يتم توفيرها.	
•  الطريقة التي يقرأ بها الأدب من قبل الطلاب. 	
• 	.)Ningrum, 2013( أنواع الاستجابات التي يتم تشجيع الطلاب على القيام بها 

وقد اســتمدت الســقالات من مفهموم فيجوتسكي Vygotsky للتعليم المساعد. وهو مفهوم مماثل لمفهوم 
الســقالات لــدى برونــر Bruner؛ حيــث يذكر برونر أن الســقالات عملية يتم فيها مســاعدة الطالب على 
إتقان مشكلة معينة تتجاوز قدرته، وذلك من خلال مساعدة )سقالة( مدرس أو شخص أكثر إنجازًا. 
وقــد أكــد ماكيــزي )McKenzie,1999( إلى أن الســقالات التعليميــة لهــا عدد مــن الخصائص أهمها 
ثمانٍ: أولً، توفر السقالات اتجاهات واضحة؛ فهي تقدم توجيهات خطوة بخطوة لشرح ما يجب على 
الطلاب فعله من أجل تلبية توقعات نشاط التعلم. ثانيًا، السقالات توضح الغرض، بمعنى أنها توضح 
الهــدف والقيمــة مــن الــدرس المراد تعلمــه، وأن جميع الخطــوات هي لخدمة عملية التفكير واكتشــاف 
المعنى وزيادة الإدراك. ثالثًا، السقالات تبقي الطالب مشغولً في المهمة؛ هذا يعني أنها أكثر من مجرد 
اســتراتيجية لتوضــح الاتجاه، بل إنها توفر ســبيلًا لاكتســاب الخــرة للطالب. رابعًا، تقدم الســقالات 
تقييمًا لتوضيح التوقعات؛ فالدروس المسقلة تقدم -منذ البداية- أمثلة ونماذج للعمل الجيد الذي قام 
بــه الآخــرون. فمنــذ البداية، يتم عرض نمــاذج من المعايير والمصفوفات التي تحــدد تميز الطلاب في 
المهمة. خامسًا، السقالات تحدد للطلاب مصادر ذات قيمة علمية؛ حيث يقدم المعلم للطلاب مصادر 
مختارة بعناية من قبله، وبالتالي سيحصل الطلاب على أفضل المصادر. نتيجة لذلك، يمكن للطلاب 
تحقيــق توقعــات التعلــم. سادسًــا، الســقالات تقلــل من عــدم اليقين ومن خيبــة الأمل؛ حيــث يتوقع من 
المعلمين اختبار كل خطوة في الدرس لمعرفة ما قد يحدث من خطأ. ســابعًا، الســقالات توفر الكفاءة. 

والأخير هو السقالات تزيد من زخم الأفكار.
في ضوء التعريفات السابقة للسقالات التعليمية وما يرتبط بها من خصائص استراتيجية يحصل فيها 
الطالــب في بدايــة التعلــم علــى قــدر كبير مــن الدعم من خلال النمــاذج والمدربــن لأداء مهمة محددة 
في كل مرحلــة مــن مراحــل عمليــة الكتابة؛ تدريجيًا، يتم ســحب هــذا الدعم للســماح للطلاب بتجربة 

استقلالهم خلال مراحل الكتابة الإبداعية. 

�أهمية ال�سقالات: 
النظرة التربوية الحديثة للتعلم تجعل الطالب محورًا للعملية التعليمية؛ وبالتالي فهي تؤكد على ضرورة 
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الانتقــال مــن النظريــة الســلوكية إلى النظرية البنائيــة باســتراتيجياتها المختلفة ومن بينها الســقالات 
التعليمية، والتي تهدف إلى زيادة التفاعل بين المعلم والطالب وبين الطالب والمادة العلمية. إضافة إلى 
أن السقالات التعليمية هي إحدى تطبيقات النظرية البنائية التي تفترض حدوث التعلم من خلال ربط 

الطلاب للمعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة لديهم. 

إن تطبيق السقالات في عملية التعلم له عدد المزايا. فقد أظهرت دراسة عن السقالات التعليمية لتحسين 
التعلم من قبل جامعة إلينوي الشمالية Northern Illinois University، ومركز تطوير الكليات والتصميم 
التعليمي دليلً على أن السقالات التعليمية تتمتع ببعض المزايا. مثل تحدي الطلاب من خلال الاكتشاف 
والتعلم العميق، وإشراك الطلاب في مناقشات هادفة وديناميكية في الفصول الصغيرة والكبيرة، كما 
)Dewi & Iswandari, 2017(. تفيد في تحفيز المتعلمين ليصبحوا طلابًا فاعلين في الفصول الدراسية

الســقالات توفر دعمًا للطلاب في شــكل المنظم المتقدمة )advance organizer(، أو بطاقات الأدلة أو 
التلميحات )cue cards(، أو خرائط ذهنية، وما إلى ذلك، وتوجيه الطلاب في عملية التعلم الخاصة 
بهم. ليصبحوا متعلمين مستقلين؛ مما يعني أنه يمكن للطلاب من القيام بعملية التعلم بأنفسهم، دون 

.)Dewi & Iswandari, 2017( توجيه المعلمين

والســقالات التعليمية تســهم في تقديم المســاعدة للطالب والمعلم في التغلب على المشكلات التعليمية. من 
خــال إعطــاء المســاعدة في المرحلة الأولى من التعليم، ومــن ثم تقليلها تدريجيًا بمجرد قدرة الطلاب 

 .)Kuiper, Smit, De Wachter, L. & Elen, 2017( على القيام بذلك بأنفسهم

ومن هذا المنطلق فالســقالات التعليمية تهدف إلى جعل الطالب مســتقلً في أداء مهمته التعليمية ونقل 
مسؤولية إنجاز المهام من المعلم إلى الطالب من خلال الاستعانة بالأفراد الأكثر خبرة من حوله. ولهذا 
تعتبر منطقة النمو القريبة )ZPD( المســافة بين مســتوى النمو الحقيقي الذي يمكن الوصل إليه بشــكل 
مســتقل، وبــن مســتوى النمــو الــذي يمكن الوصــول إليه بتوجيه مــن المعلمين أو بمســاعدة من الأقران 

 .)Sarker, 2019( الأكثر خبرة

خطوات ال�سقالات التعليمية 
تجدر الإشارة إلى أنه يتعين على المعلم قبل تنفيذ استراتيجية السقالات التعليمية التعرف على ما لدى 
طلابه من خبرة وخلفيه معرفية ســابقة، ثم البناء عليها بغية اســتخدامها لجعل محتوى الدرس داخل 
منطقة النمو الممكن. ويتم تطبيق الســقالات التعليمية في عدة خطوات )الزهراني وعســري، 2019، 

عبدالإله،2019(، يمكن تحديدها فيما يأتي: 
�أولً: التق��ديم )النمذج��ة(: وخلالهــا يقــدم المعلــم عرضــا للمهمــة المطلــوب إنجازهــا مــن طلابــه، 
مســتخدمًا التلميح، والتســاؤل، والاســتدلال، والتفكير الجهري، لتوضيح خطوات إنجاز المهمة، ومن 

ثم كتابتها، مع إعطاء نموذج للخطوات والعمليات والمهارات المتعلقة بإنجاز المهمة.

ثانيً��ا: الممار�س��ات الجماعي��ة الموجهة )المحاكاة(: حيث يشــترك الطالب مع زميل لــه ثم في مجموعات 
صغــرة، ويتــم تســجيل أخطــاء الطلاب والعمــل الفوري على تصحيحهــا من قبل المعلــم، والذي يقوم 
كذلــك بتوجيــه الطــاب لطرح الأســئلة والاستفســار الذاتي حول المهمــة المراد إنجازها، كما يشــترك 

معهم في تدريس تبادلي.  
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ثالثً��ا: التغذي��ة الراجع��ة: يقــوم خلالهــا المعلم بمراجعــة أداء كل طالــب للمهمة، وتقــديم نوعين من 
التغذيــة الراجعــة، وهما تغذية راجعة تأكيدية في حــال الأداء الناجح للمهمة، وتغذية راجعة تصويبية 

في حال الأداء الفاشل لها، مع إعطاء الطالب فرصة القيام بالمراجعة الذاتية. 

رابعًا: نقل م�س���ؤوليات التعلم �إلى الطالب )�إزالة ال�س��قالات(: ويتم في أثنائها العمل على إلغاء الدعم 
المقدم من المعلم تدريجيًا، مع تقديم أنشطة تعزيز متنوعة للطالب، ومراجعة أدائه دوريًا حتى يصل 

لإتقان التعلم.  

خام�سً��ا: الممار�س��ة الم�س��تقلة )مرحلة الخبير(: من خلال هذه الخطوة ينتهي دور المعلم في متابعة أداء 
المهمة، مع العمل على تيســر التطبيق لمهمة جديدة، وإعطاء الطالب فرصة ممارســة التعلم بطريقة 

مكثفة وشاملة. 

وفي ضــوء ذلــك يمكــن القــول إن الســقالات التعليميــة تســتخدم في تنميــة مؤشــرات الأداء للمســتويات 
المعيارية للكتابة الإبداعية من خلال مراحل خمس تتمثل في: الأولى، مرحلة ما قبل الكتابة التي توجد 
فيهــا ثــاث اســتراتيجيات يتــم تنفيذهــا وهي: الإجابة علــى الأســئلة، والتجميع، والنمذجــة. الثانية، 
مرحلــة الصياغــة: وهــي النمذجــة والمناقشــة حول نموذج النــص. الثالثة، مرحلة المراجعــة: وتتمثل في 
عقــد نقــاش واحــد تلــو الآخر بين المعلــم والطالب وإعطائهــم التعديلات والتوجيهــات اللازمة الخاصة 
بمراجعــة المــادة المكتوبــة. الرابعــة، مرحلــة التصحيح: ويتــم فيها تقديم إرشــادات التصحيــح والقيام 
بنشــاط تصحيح الأقران للمادة المكتوبة. الخامســة، مرحلة النشــر: ويتم فيها عرض وقراءة المســودة 

.)Ningrum, 2013( النهائية أمام الفصل للمادة المكتوبة

وترتبط متغيرات الدراسة الحالية وما أجري حولها من دراسات سابقة بثلاثة محاور تتمثل في الكتابة 
الإبداعية، والمستويات المعيارية، والسقالات التعليمية، ويمكن تناولها بالتفصيل فيما يأتي:

الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت الكتابة الإبداعية
أجريت عدد من الدراســات التي تناولت الكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحلة الثانوية، حيث هدفت 
دراســة مدكــور وآخــرون )2016( لتقــويم مهــارات الكتابــة الإبداعيــة في اللغــة العربيــة لطــاب الأول 
الثانــوي، والوقــوف علــى أســباب ضعفها وطرق علاج ذلك الضعف. وأرجت الدراســة أســباب ضعف 
الكتابة إلى أسباب تتعلق بالأهداف، والمعلم، والطالب، وطرق التدريس، والأنشطة، وطرق التقويم. 
وتوصلت دراسة الطويرقي وعيسى )2018( إلى فاعلية استراتيجية قائمة على عادات العقل في تنمية 
مهــارات الكتابــة الإبداعيــة لــدى طالبــات الصــف الثــاني ثانوي. كما بحثت دراســة محمــود )2018( 
فعاليــة اســتراتيجية قائمة على التعلم التوليدي في تنمية مهــارات الكتابة الإبداعية للطلاب الموهوبين 

في المرحلة الثانوية. 

بدورهــا، كشــفت دراســة الأحــول )2018( أثــر الإجــراءات التدريســية المقترحــة في ضــوء مدخل نحو 
النــص، في تحســن مهــارات الكتابــة الإبداعيــة لطــاب المرحلــة الثانويــة. وأظهــرت دراســة الجبوري 
والأســدي والنجــار )2019( فعاليــة نموذج بيركــز وبلايث في تنمية مهارات الكتابــة الإبداعية لطلاب 
الخامس الأدبي. كما أشــار البحث الذي أعده ســليمان وآخرون )2019( إلى فاعلية اســتراتيجية دوائر 

الأدب في تحسين الكتابة الإبداعية لدى طلاب الصف الأول الثانوي.
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وقــد أفــادت الدراســة الحاليــة مــن هــذه الدراســات في تحديــد المهــارات والأداءات الخاصــة بالكتابــة 
الإبداعيــة المتمثلــة في الطلاقــة والمرونــة في الكتابــة والأصالــة في الأفــكار والمحتــوى المرتبــط بالكتابة، 
وكذلــك آليــة بنــاء اختبار الكتابة الإبداعية وفقًا للأداءات المرتبطــة بها من الطلاقة والمرونة والأصالة 
وكيفية تصحيح ذلك الاختبار والتحقق من صدقه وثباته. علاوة على تحديد بعض الأنشطة التي يمكن 

أن تسهم في تنمية الكتابة الإبداعية.

الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت الم�ستويات المعيارية
تم إجــراء العديــد مــن الدراســات التي تناولت المســتويات المعيارية في اللغة العربيــة وفنونها ومهاراتها 
المختلفة، حيث توصلت دراسة عطية وزكي )2009( إلى فاعلية برنامج قائم على القراءة التصحيحية 
لتنميــة أداء طــاب المرحلــة الابتدائيــة في ضــوء المســتويات المعيارية للقراءة. دراســة الدبيــان وحافظ 
وعطيــة )2011( هدفــت إلى تقــويم منهــج للغــة العربيــة لطلاب الصــف الأول الابتدائــي تم تطويره في 
ضوء المســتويات المعيارية، وقد توصلت الدراســة إلى فاعلية المنهج المطور في تنمية المســتويات المعيارية 
للغة العربية. وأوضحت دراسة محمد )2013( مدى فاعلية مجموعة من الأنشطة اللغوية القائمة على 
التنــوع في التدريــس في تنمية مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات الصف الخامس الابتدائي 
في ضــوء المســتويات المعياريــة للكتابــة.  كما اقترحت دراســة الفــوزان وعبد الخالق)2016(  مســتويات 
معياريــة لتعليــم اللغــة العربية للناطقين بغيرها في المملكة العربية الســعودية وتقــويم أداء الطلاب بناء 
على هذه المستويات، شملت الدراسة )100( طالب من طلاب المستوى الرابع بمعهد اللغويات بجامعة 
الملك سعود. وقد كشفت الدراسة عن ضعف المستوى العام للطلاب في الاستماع والكتابة، في حين كان 
أداؤهم متوسطًا في التحدث وعاليًا في القراءة وفق المستويات المعيارية التي تم تحديدها في الدراسة.

وجاءت دراسة عزت )2018( لتحدد مدى تمكن طلاب الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية 
بدولة الامارات العربية المتحدة من المســتويات المعيارية لمهارتي القراءة والكتابة. وقد أوصت الدراســة 
بالمراجعة المستمرة للمناهج في ضوء المستويات المعيارية، وإلى إعداد دليل لتعريف المعلمين بالمستويات 

المعيارية وكيفية تنمية مهارات الكتابة بواسطتها. 

وقــد أفــادت الدراســة الحاليــة من تلــك الدراســات في التعرف على كيفيــة صياغة المســتويات المعيارية 
والمؤشــرات وقواعــد التقديــر المرتبطــة بالكتابــة الإبداعيــة، وإلى تحديد الآلية الــي يمكن من خلالها 
قيــاس الأداءات أو مؤشــرات الأداء المرتبطــة بالكتابــة الإبداعيــة، إضافــة إلى كيفيــة ضبــط الأدوات 
المرتبطة بالكتابة الإبداعية من حيث كيفية التحقق من الصدق والثبات المرتبط بهذه الأداءات الخاصة 
بالكتابة الإبداعية وفقًا لقواعد التقدير التي تم صياغتها لمؤشرات الأداء المرتبطة بالكتابة الإبداعية.

الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت ال�سقالات التعليمية 
تم إجراء العديد من الدراسات التي تناولت السقالات التعليمية، حيث سعت دراسة سعودي )2015( 
إلى استكشــاف أثر برنامج قائم على نظرية الســقالات التعليمية على تنمية مهارات الفهم الاســتماعي 
ومهــارات الأداء الكتــابي لــدى طلاب المرحلة الابتدائية، وتم تطبيق الدراســة على عينة من مكونة من 
25 طالبًا من محافظة القاهرة مستخدمة المنهج التجريبي باختبار قبلي وبعدي. وقد أظهرت الدراسة 

فاعليــة البرنامــج القائــم على الســقالات التعليمية المقتــرح في تنمية مهارات الفهم الاســتماعي والأداء 
الكتابي لدى طلاب الصف الثاني الابتدائي. 
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وعملــت دراســة )Kamil 2017( علــى التحقــق مــن الطــرق الــي يســتخدمها المعلمــون لتزويــد الطلاب 
بالســقالات التعليميــة، والتحديــات الــي تواجههــم عند تطبيق اســتراتيجية الســقالات في تعليم كتابة 
النص الوصفي. وقد أظهرت الدراســة أن المعلم اســتخدم ســتة أنواع من الســقالات في تدريس الكتابة. 
وأن أكثرهــا اســتخدامًا كان البناء على المعرفة الكتابية الســابقة للطالــب، وكذا النمذجة، وانخفاض 

استخدام السقالات في مرحلة الكتابة المستقلة. 

وأوضحــت الدراســة الــي أجراهــا )Abune 2019( على عينــة من طلبة الصف الحادي عشــر بأثيوبيا 
فاعلية برنامج قائم على السقالات التعليمية من قبل الأقران كأداة لزيادة وتنمية الكفاءة النحوية لدى 

الطلاب. كما أظهرت الدراسة صلاحية البرنامج من الناحية الاجتماعية.

وقــد أفــادت الدراســة الحالية من هذه الدراســات في كيفية في تحديــد الآلية التي يمكن من خلالها 
تحديــد الخطــوات الخاصــة باســتخدام الســقالات التعليميــة في تنميــة مهــارات الكتابــة الإبداعية، 
وأيضًا في تحديد دور المعلم والطالب المرتبط بكيفية استخدام السقالات التعليمية في تنمية مهارات 

الكتابة الإبداعية.

�إجراءات الدرا�سة:
منهج الدرا�سة 

يســتخدم المنهج شــبه التجريبي لمعرفة أثر متغير مســتقل على متغير تابع ولتحقيق هدف الدراســة تم 
اســتخدام المنهج شــبه التجريبي؛ لمعرفة أثر المتغير المســتقل )اســتراتيجية الســقالات التعليمية( على 
المتغــر التابع )مؤشــرات أداء المســتويات المعياريــة للكتابة الإبداعية(، من خــال مجموعتين تجريبية 

وضابطة، واختبار قبلي وبعدي. 

مجتمع الدرا�سة وعينتها 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف الأول الثانوي بالمدنية المنورة للعام الدراسي في الفصل 
الدراســي الثــاني 1440هـــ وقد تمثلــت عينة الدراســة في مجموعتين تجريبية وضابطــة، تم اختيارهما 

بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة وقد تمثلت العينة في الجدول رقم )1(:

جدول )1( يوضح عينة الدراسة

المدرسةالعددالمجموعة

ثانوية المأمون35تجريبية 

ثانوية عبد العزيز بن الربيع35ضابطة

وقد تم التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة في المستوى القبلي لمهارات الكتابة الإبداعية 
من خلال تطبيق اختبار الكتابة الابداعية تطبيقًا قبليًا على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة،  

ثم حساب تحليل التباين في اتجاه واحد، والجدول )2( يوضح ذلك:
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جدول )2( نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه للمجموعتين التجريبية والضابطة في القياس 
القبلي لاختبار الكتابة الإبداعية 

مجموع المستوى المعياري
المربعات

درجة 
الحرية

متوسط مجموع 
الدلالةFالمربعات

التقديم للموضوع 
بشكل يتناسب مع 

مضمونه

0.61710.617بين المجموعات

غير دالة 2.135  19.668680.289داخل المجموعات

 20.28669المجموع
وضوح جوانب 

الأصالة في الأفكار 
في الكتابة الإبداعية

1.16511.165بين المجموعات

غير دالة  1.515 52.320680.769داخل المجموعات

 53.48669المجموع

ممارسة الطلاقة في 
كتابته الإبداعية

3.95313.953بين المجموعات

غير دالة 2.228 120.632681.774داخل المجموعات

 124.58669المجموع

توافر المرونة في 
كتابته الإبداعية

1.75711.757بين المجموعات

غير دالة  2.228 53.614680.788داخل المجموعات

 55.37169المجموع

إنهاء الموضوع بنهاية 
مناسبة

4.99214.992بين المجموعات

غير دالة 2.145  158.279682.328داخل المجموعات

 163.27169المجموع

54.959154.959بين المجموعاتالمجموع

غير دالة  2.218 1685.0416824.780داخل المجموعات

 1740.00069المجموع

يتضــح مــن الجــدول الســابق، أنــه لا توجد فــروق دالــة إحصائيًا بين متوســطي أداء طــاب المجموعة 
التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في الاختبار القبلي لمؤشــرات الأداء للمســتويات المعيارية للكتابة 
الإبداعيــة مــن التقديم للموضوع بشــكل يتناســب مع مضمونــه، ووضوح جوانب الأصالــة في الأفكار في 
الكتابة الإبداعية، وممارســة الطلاقة في الكتابة، وتوافر المرونة في كتابته الإبداعية، وإنهاء الموضوع 
نهاية مناسبة؛ مما يعني تكافؤ المجوعتين في الاختبار القبلي لمؤشرات الأداء للكتابة الإبداعية مما مكن 
الباحث من البدء في تجريب الســقالات التعليمية لمعرفة فاعليتها في تنمية مؤشــرات الأداء للمســتويات 

المعيارية للكتابة الإبداعية.

�أدوات الدرا�سة وموادها البحثية 
تمثلت الأدوات والمواد البحثية التي استخدمت في الدراسة فيما يأتي: 

لطلاب  المناسبة  الإبداعية  للكتابة  التقدير  وقواعد  الأداء  ومؤشرات  المعيارية  المستويات  قائمة  أولً: 
المرحلة الثانوية:
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أعــد الباحــث قائمــة المســتويات المعيارية ومؤشــرات الأداء وقواعد التقديــر للكتابة الإبداعية المناســبة 
لطــاب المرحلــة الثانويــة مــن خــال: دراســة طبيعة الكتابــة الإبداعيــة ومهاراتها ودراســة المســتويات 
المعياريــة، وكذلــك مؤشــراتها وقواعد تقديرهــا. ومراجعة الكتابات والدراســات العربيــة والأجنبية في 
مجال الكتابة الإبداعية والمستويات المعيارية وقد تم صياغة مؤشرات الأداء والمستويات المعيارية للكتابة 
الإبداعيــة في خمســة مســتويات معياريــة تحت كل مســتوى معيــاري مجموعة من مؤشــرات الأداء التي 
تحققه وقد تمثلت المســتويات المعيارية في التقديم للموضوع بشــكل يتناسب مع مضمونه ووضوح جوانب 
الأصالة في الأفكار في الكتابة الإبداعية وممارسة الطلاقة في كتابته الإبداعية وتوافر المرونة في كتابته 
الإبداعيــة وإنهــاء الموضــوع بخاتمة مناســبة كمــا تم وضع قائمة بقواعــد التقدير التحليلية للمســتويات 
المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة وذلــك لتحليل كتابــات الطلاب في ضوئها حيث احتوى كل مســتوى معياري 
مــن هــذه المســتويات المعياريــة على مجموعــة من مؤشــرات الأداء الدالة على تحقق المســتوى المعياري، 
وتم الاســتدلال علــى كل مؤشــر مــن هــذه المؤشــرات من خلال قواعــد التقدير التي تقيس مســتوى أداء 
الطلاب والحكم على أدائهم في ضوئها، حيث يقاس كل مؤشــر من مؤشــرات الأداء بمدرجات ثلاثية 
هي: )متمكن، متوســط، ضعيف( فالمســتوى الأول -المســتوى الضعيف- يتحقق إذا لم يتمكن الطالب 
من الوصول إلى الأداءات المطلوب تحقيقها، وهو بحاجة إلى بذل مجهود كبير لكي يصل إلى المستوى 
الثاني، أما المســتوى الثاني -المســتوى المتوســط- وهو المســتوى الدال على وصول الطالب إلى المســتوى 
المطلــوب تحقيقــه كونــه يقوم بالأداءات المطلوب تحقيقها إلى حد كبير، أما المســتوى الثالث- المســتوى 
المتمكــن- فيعــد هذا المســتوى دليلً علــى التميز والتفوق؛ أي أن الطالب يقــوم بأداءات عالية، وتحقيق 
الأداء المطلوب بدرجات كبيرة )الرشيدي، 2013(. وقد تم عرض القائمة في شكل مبدئي على السادة 
المحكمين لبيان مناســبة تلك المســتويات المعيارية ومؤشــرات الأداء وقواعد التقدير وســامة صياغتها 
وإضافة أو حذف أو تعديل ما يرونه، وقد أبدى المحكمون آراءهم في أن المستويات المعيارية ومؤشرات 
الأداء وقواعــد التقديــر للكتابــة الإبداعيــة مناســبة وصياغتها ســليمة وتتوافق مع آليــة صياغة المعايير 
والمؤشرات وقواعد التقدير كما تم حذف ما لم يتفق عليه المحكمون بنسبة 50% وبعد ذلك تم الخروج 

بقائمة نهائية بالمستويات المعيارية ومؤشرات الأداء وقواعد التقدير للكتابة الإبداعية1)*(.

ثانيًا: بناء اختبار الكتابة الإبداعية لطلاب ال�صف الأول الثانوي:
في ضوء ما تم التوصل إليه من المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية ومؤشرات الأداء وقواعد التقدير، 
تم بناء اختبار الكتابة الإبداعية في شــكل مكتوب، حيث تكون الاختبار من أربعة أســئلة مقالية، وذلك 
لقيــاس مســتوى أداء الطــاب في المســتويات المعيارية للكتابة الإبداعيــة، على أن يحدد في ضوء قواعد 
التقدير الدالة على كل مؤشــر من مؤشــرات الأداء حيث يرصد أداء الطلاب في المؤشــر في ضوء ثلاث 
قواعــد تقديريــة لــه هي )متمكن، متوســط، ضعيف(، يمثل الحد الأعلى منها مــا ينبغي على الطالب 
أداؤه في المؤشــر، وتتدرج مســتويات التقدير لتصل إلى الحد الأدنى الذي يمكن أن يقدمه الطالب في 
المؤشــر، وللتحقــق مــن صــدق الاختبــار تم عــرض الاختبار على مجموعــة من المحكمين لإبــداء آرائهم 
حــول مــدى مناســبة أســئلة الاختبــار لطلاب الصــف الأول الثانوي وقياس مؤشــرات الأداء للمســتويات 
المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة الــي وضعت مــن أجلها ، وقد أبــدى المحكمون آراءهــم في الاختبار في أن 
الأســئلة مناســبة لطلاب الصف الأول الثانوي ومتوافقة مع قياس مؤشــرات الأداء للمســتويات المعيارية 
للكتابة الإبداعية التي وضعت من أجلها وتعليمات الاختبار واضحة، كما أشار المحكمون إلى مجموعة 

1  )*(ملحق )2(. 
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مــن التعديلات المرتبطة بالأســئلة تم الأخذ بها ولحســاب ثبات الاختبار قــام الباحث باختيار مجموعة 
استطلاعية مكونة من 30 طالبًا من طلاب الصف الأول الثانوي بثانوية ابن كثير بالمدينة المنورة، حيث 
طبــق عليهــم الاختبــار ثم تم رصد النتائج، ثم أعيد تطبيق الاختبار بعد مرور أســبوعين على المجموعة 
نفسها وتم رصد النتائج، ثم تم تحويل قواعد التقدير إلى درجات بحيث يمثل المستوى المتمكن بثلاث 
درجــات، والمتوســط بدرجتــن، والضعيف بدرجة واحدة ،ثم تم حســاب معامل الارتباط بين متوســط 
أداء الطــاب في مــرتي التطبيــق لاختبار الكتابة الإبداعية، وكان معامل الثبات 0.91 وهو معامل ثبات 
مرتفع ودال إحصائيًا مما يشــر إلى صلاحية الاختبار للتطبيق على طلاب الصف الأول الثانوي. كما 
تم تحديد زمن الاختبار من خلال حساب متوسط الزمن الذي استغرقه أول طالب في الإجابة، وآخر 

طالب في الإجابة على أسئلة الاختبار، وقد بلغ زمن الاختبار 55 دقيقة. 

ثالثًا: بناء دليل المعلم لا�س��تخدام ال�سقالات التعليمية في تنمية �أداء طلاب ال�صف الأول 
الثانوي في �ضوء الم�ستويات المعيارية للكتابة الإبداعية 2)*(: 

يهدف هذا الدليل لتحديد الأنشــطة والإجراءات المســتخدمة في اســتراتيجية الســقالات التعليمية في 
تنميــة أداء طــاب الصــف الأول الثانــوي في ضــوء المســتويات المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة، ويســتند 
هــذا الدليــل علــى ضرورة تدريب الطلاب على مؤشــرات الأداء الخاصة بالمســتويات المعيارية للكتابة 
الإبداعيــة مــن كتابــة موضــوع تتوافر فيــه الأصالة والمرونــة والطلاقة في المحتوى والأفــكار وذلك من 
خلال الخطوات المنبثقة عن اســتخدام الســقالات التعليمية في التدريس والتعلم. وقد تضمن الدليل 
المســتويات المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة ومؤشــراتها وقواعد تقديرها كما اشــتمل علــى محتوى لتنمية 
مؤشرات الأداء للمستويات المعيارية للكتابة الإبداعية مصاغة في ضوء خطوات السقالات التعليمية، 
وعلى توجيهات للمعلم لكيفية تنفيذ السقالات التعليمية في تنمية أداء طلاب الصف الأول الثانوي في 
ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية، وقد روعي عند بناء الدليل أن يتم صياغة أهداف دروس 
الكتابة الابداعية صياغة إجرائية تحقق مؤشرات أداء طلاب الصف الأول الثانوي في ضوء المستويات 
المعياريــة للكتابــة الإبداعيــة وتحديــد دور المعلــم والطالــب لتنــاول الســقالات التعليميــة في تنمية أداء 
طلاب الصف الأول الثانوي في ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية وقد تم عرض الدليل على 
مجموعة من المحكمين لإبداء آرائهم حول مدى وضوح الإجراءات التدريســية لاســتخدام الســقالات 
التعليميــة في تنميــة أداء طــاب الصــف الأول الثانوي في ضوء المســتويات المعياريــة للكتابة الإبداعية 

ووضوح دور المعلم وأدوار الطلاب. 
وقــد أبــدى المحكمــون آراءهــم في إجــراء بعــض التعديــات على بعض الجمــل المتضمنــة في الدليل، 
وإعــادة رســم أشــكال تخطيطيــة لخطــوات الســقالات التعليمية، والتأكيــد على أن تســر الإجراءات 
المتضمنــة في الدليــل في الواقــع الفعلي في التدريس. وقد تم إجــراء التعديلات المطلوبة وبذلك أصبح 

الدليل صالًحا للتطبيق.
التدري�س لعينة الدرا�سة:

تم التدريس لعينة الدراسة التجريبية والضابطة على النحو الآتي: 
• بالنسبة للمجموعة التجريبية: درست باستخدام السقالات التعليمية لتنمية أداء طلاب الصف الأول 	

الثانوي في ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية.

2  )*( ملحق )3(. 
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• بالنسبة للمجموعة الضابطة: ودرست البرنامج المعتاد وفقًا لما هو محدد لها من إجراءات وزارة التعليم.	
• التطبيق البعدي لاختبار الكتابة الإبداعية: بعد انتهاء التدريس لعينة الدراسة التجريبية والضابطة 	

تم تطبيق اختبار الكتابة الإبداعية تطبيقًا بعديًا، ثم تم رصد البيانات ومعالجتها إحصائيًا باستخدام 
اختبار »ت« من خلال برنامج SPSS لاستخلاص ما تسفر عنه الدراسة من نتائج.

نتائج الدرا�سة
يتنــاول هــذا الجــزء نتائــج فاعلية اســتخدام الســقالات لتنميــة مؤشــرات أداء طــاب الصف الأول 
الثانــوي في الكتابــة الإبداعيــة وفقًا للمســتويات المعياريــة، وصيغت الفرضيــة الأولى المرتبطة بذلك 

على النحو الآتي: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 0.01 بين متوسطي أداء طلاب المجموعة التجريبية أداء 
طلاب المجموعة الضابطة في اختبار الكتابة الإبداعية البعدي ككل، وفى كل مؤشر فرعى من مؤشرات 

الكتابة الإبداعية لصالح المجموعة التجريبية.

وقد اختبرت صحة هذه الفرضية باستخدام اختبار »ت«, وقد أسفرت نتائجه عما يأتي:
جدول )3(: يوضح المتوسط والانحراف المعياري وقيمة »ت« لطلاب المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

اختبار الكتابة الإبداعية وفقًا للمستويات المعيارية ككل والمؤشرات الفرعية 

المستوى 
المعياري

مؤشرات المستوى 
الانحراف المتوسطالعددالمجموعةالمعياري

مستوى قيمة تالمعياري
الدلالة

ونه
ضم

ع م
ب م

اس
يتن

كل 
بش

وع 
وض

للم
يم 

قد
الت

يمهد للموضوع تمهيدًا 
مناسبًا لمضمونه.

352.91430.28403التجريبية
19.3610.01

351.11430.47101الضابطة

يقدم بشكل يناسب 
طول الموضوع.

352.68570.52979التجريبية
12.8540.01

351.17140.45282الضابطة

يربط المقدمة مع 
عنوان الموضوع.

352.65710.53922التجريبية
10.4930.01

351.22860.59832الضابطة

يضع في المقدمة ما 
يمكن أن يثير انتباه 

القارئ

352.48570.70174التجريبية
6.9020.01

351.34290.68354الضابطة

المجموع
3510.74291.22097التجريبية

15.9040.01
354.85711.81728الضابطة
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المستوى 
الانحراف المتوسطالعددالمجموعةمؤشرات المستوى المعياريالمعياري

مستوى قيمة تالمعياري
الدلالة

عية
بدا

 الإ
ابة

لكت
في ا

ار 
لأفك

في ا
لة 

صا
 الأ

نب
جوا

وح 
وض

يختار عنوانًا مبتكرًا 
للموضوع

352.91430.28403التجريبية
19.2900.01 351.17140.45282الضابطة

يستخدم أفكارًا فريدة 
مبتكرة

352.71430.45835التجريبية
17.2140.01 351.05710.33806الضابطة

يكتب أفكارًا ذات صلة 
بالموضوع.

352.71430.45835التجريبية
12.7660.01 351.20000.53137الضابطة

352.65710.48159التجريبيةيستخدم الجمل المجازية
13.1440.01 351.22860.42604الضابطة

يضمن كتابته ألفاظًا 
موحية بالمعنى ودالة عليه.

352.85710.35504التجريبية
14.7930.01 351.28570.51856الضابطة

يستخدم محسنات بديعية 
في كتابته

352.65710.48159التجريبية
10.1960.01 351.34290.59125الضابطة

يربط بين أفكار الموضوع 
بصورة مبتكرة.

352.65710.48159التجريبية
12.6520.01 351.34290.59125الضابطة

يوظف الكلمات والجمل 
بصورة غير تقليدية

352.65710.48159التجريبية
12.6520.01 351.25710.44344الضابطة

3521.82862.12112التجريبيةالمجموع
20.3300.01 359.80002.78441الضابطة

عية
بدا

 الإ
بته

كتا
في 

قة 
طلا

ة ال
رس

مما

يستشهد بالحجج والأدلة 
الداعمة لأفكاره.

352.85710.35504التجريبية 
12.9850.01 351.28570.62174الضابطة

يستخدم التصوير البياني 
بطرق مختلفة

352.77140.42604التجريبية 
12.7230.01 351.25710.56061الضابطة

يكتب أفكارًا ذات صلة 
بالموضوع.

352.65710.48159التجريبية 
13.1440.01 351.22860.42604الضابطة

تتوافر في أفكاره الحداثة 
والطرافة

352.68570.47101التجريبية 
19.5910.01 351.02860.16903الضابطة

يولد الأفكار في أثناء 
الكتابة.

352.80000.40584التجريبية 
19.5210.01 351.05710.33806الضابطة

يولد أكبر قدر ممكن من 
الأفكار عن موضوعه.

352.60000.49705التجريبية 
14.1130.01 351.14290.35504الضابطة

يكتب أكبر عدد من 
الكلمات المعبرة عن المعنى 

المراد.

352.60000.49705التجريبية 

12.5700.01 351.17140.45282الضابطة

3518.97141.96268التجريبية المجموع
23.1970.01 358.17141.93247الضابطة
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المستوى 
الانحراف المتوسطالعددالمجموعةمؤشرات المستوى المعياريالمعياري

مستوى قيمة تالمعياري
الدلالة

عية
بدا

 الإ
بته

كتا
في 

نة 
لمرو

ر ا
واف

ت

يتناول الموضوع من أبعاد 
مختلفة.

352.57140.50210التجريبية 
11.7640.01

351.20000.47279الضابطة

يسلسل الأفكار بحيث يقود 
تسلسلها إلى نهاية ملائمة 

للموضوع.

352.74290.44344التجريبية 
17.5660.01

351.11430.32280الضابطة

يقدم تفسيرات، وتأويلات، 
واستنتاجات متنوع.

352.65710.48159التجريبية 
13.1440.01

351.22860.42604الضابطة

ينوع أفكاره حول الموضوع 
المكتوب

352.65710.48159التجريبية 
11.7930.01

351.31430.47101الضابطة

ينوع في استخدام الروابط 
المختلفة بين الجمل مثل: 

علاقة سبب ونتيجة، 
عام وخاص، كل وجزء، 

وتناقض.

352.60000.49705التجريبية 

11.5000.01
351.28570.45835الضابطة

المجموع
3513.22861.66426التجريبية 

17.2640.01
356.14291.76806الضابطة

سبة
منا

ية 
نها

ع ب
ضو

المو
اء 

إنه

يكتب كلمات موجزة لإنهاء 
الموضوع

352.74290.44344التجريبية 
9.4010.01

351.42860.69814الضابطة

ينهى موضوعه بشكل طبيعي 
غير متكلف

352.54290.50543التجريبية 
8.5860.01

351.40000.60391الضابطة

يلخص موضوعه بنهاية 
موفقة

352.57140.50210التجريبية 
10.5380.01

351.28570.51856الضابطة

المجموع
357.85711.06116التجريبية 

12.5510.01
354.11431.40945الضابطة

المجموع الكلي للمستويات 
المعيارية

3572.62866.60697التجريبية 
22.580.01

3533.08577.97559الضابطة

يتضــح مــن الجــدول الســابق وجود فــروق دلالة إحصائيًا عند مســتوى 0.01 بين متوســطي أداء طلاب 
المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في مؤشرات أداء طلاب الصف الأول الثانوي في الكتابة 
الإبداعية وفقًا للمســتويات المعيارية ككل وفي المؤشــرات الفرعية للمســتويات المعيارية  لصالح المجموعة 
التجريبية؛ وهذا يعني أن المجموعة التجريبية قد تحسن أداؤها في مؤشرات الأداء للمستويات المعيارية 
للكتابــة الإبداعيــة، مما أحــدث فرقًا بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مؤشــرات الأداء 
للمســتويات المعياريــة للكتابــة الإبداعية لصالح المجموعة التجريبيــة. وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت 
إليه نتائج دراسات سعودي )2015( و 2019) Abune(، والتي أشارت إلى فاعلية السقالات التعليمية 
في تنميــة المتغــرات الــي تناولتهــا مــن مهــارات الفهــم الاســتماعي ومهــارات الأداء الكتــابي والكفاءة 
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النحويــة.  ويمكــن تفســر تلــك النتيجــة مــن منطلــق أن الســقالات التعليميــة تهدف إلى جعــل الطالب 
مســتقلً في أداء مهمتــه التعليميــة ونقــل مســؤولية إنجــاز المهام من المعلــم إلى الطالب وهــو ما قام به 
طــاب المجموعــة التجريبية من الاســتقلال في عملية التعلم وزاد مــن إمكاناتهم في الكتابة الإبداعية، 
الأمــر الــذي لم يتوفــر لطلاب المجموعــة الضابطة مما أظهر تفوق المجموعــة التجريبية على المجموعة 

الضابطة في الكتابة الإبداعية. 

كما يمكن تفســر تلك النتيجة في ضوء ما تم توفيره من أنشــطة قائمة على الســقالات التعليمية تعالج 
الكتابــة الإبداعيــة، وكلهــا أســهمت في تنشــيط أداء الطالــب في الكتابــة الإبداعية واظهــرت فروقًا بين 

المجموعتين التجريبية والضابطة في الكتابة الإبداعية لصالح المجموعة التجريبية.

ويمكن تفســر النتائج الســابقة أيضًا بأن الســقالات التعليمية تقوم على دعم تعلم الطلاب من خلال 
تقــديم الموضــوع الكتابي بشــكل يثير لديهم اســتخدام الخلفيــة المعرفية التي ترتبــط بالموضوع المطروح 
للكتابــة ثم بالآليــة الــي ينتقــل فيهــا الطالب إلى تناول صلب الموضوع بشــكل ينوع من الأفــكار المتناولة 
والطريقة التي يتم بها الربط بين هذه الأفكار بما يدعم المرونة في التناول مع تعدد أنواع الاستجابات 
الخاصة بدعم الموضوع الكتابي، وهذه الأمور جميعًا زادت من الأداءات الخاصة بالمســتويات المعيارية 
للكتابة الإبداعية التي يظهرها الطلاب في المجموعة التجريبية وما لم يتوفر لطلاب المجموعة الضابطة 
مما أدى إلى تحسن مستوى أداء طلاب المجموعة التجريبية عن أداء المجموعة الضابطة في المستويات 

المعيارية للكتابة الإبداعية.   

كمــا يمكــن تفســر تلك النتائج أيضًا بأن الســقالات التعليمية قد وفرت اتجاهــات واضحة، وتوجيهات 
محــددة خطــوة بخطــوة لشــرح ما يجب على الطــاب فعله من أجل إتقــان المســتويات المعيارية للكتابة 
الإبداعيــة، فالســقالات التعليميــة توضــح في معالجتها التعليمية الهدف والقيمة مــن كتابة الموضوعات 
التعبيرية المراد تناولها، وتقديم كافة الخطوات لخدمة عملية التفكير واكتشاف المعنى وزيادة الأفكار؛ 
مما يبقى الطلاب مشغولين في المهمة الكتابية، وتوفر لهم سبًلا لاكتساب الخبرة في تناول الموضوعات 
الكتابية بشكل إبداعي، وهذه الأمور ساعدت طلاب المجموعة التجريبية في اكتساب الأداءات الخاصة 

بالمستويات المعيارية للكتابة الإبداعية وتفوقهم على طلاب المجموعة الضابطة في الكتابة الإبداعية. 

كما يمكن تفســر تلك النتائج أيضًا بأن الســقالات التعليمية قدمت تقييمًا لتوضيح التوقعات الخاصة 
بالكتابة الإبداعية. حيث يتم عرض نماذج من المعايير والمصفوفات التي تحدد تميز الطلاب في الكتابة 
الإبداعيــة وتقــدم مصــادر ذات قيمة علمية ومختارة بعناية؛ بالتالي زاد من الطلاقة والمرونة والأصالة 

في الكتابة الإبداعية لدى طلاب المجموعة التجريبية وتفوقها على طلاب المجموعة الضابطة. 

تو�صيات الدرا�سة:
في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة الحالية من نتائج فإنه يمكن تحديد مجموعة من التوصيات تتمثل في: 

الاســتفادة من أدوات التقويم ومواد المعالجة التجريبية من اختبار الكتابة الإبداعية والمبني في ضوء 	•
المستويات المعيارية وقواعد التقدير للكتابة الإبداعية، وكذا البرنامج القائم على السقالات التعليمية 

في دعم أساليب تقويم وتنمية الكتابة الإبداعية في مدارس التعليم العام والمرحلة الثانوية. 
إعــادة النظــر في كيفيــة تقديم المســتويات المعيارية للكتابة الإبداعية ومؤشــراتها وقواعد تقديرها في 	•
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المناهــج الدراســية للمراحل الدراســية بصفة عامــة والمرحلة الثانوية بصفــة خاصة؛ بحيث تأخذ في 
الحســبان ما يناســب الطلاب في كل مرحلة ما يتوافق معها من مســتويات معيارية ومســتويات أداء 

الكتابة الإبداعية. 
• الاهتمام بتقويم أداء طلاب المرحلة الثانوية في ضوء المستويات المعيارية للكتابة الإبداعية ومؤشرات 	

الأداء المحددة لكل مستوى. 
• ضــرورة اهتمــام القائمــن علــى تخطيط المناهج وإعدادهــا بتقديم نماذج تدريســية حديثة تتمثل في 	

اســتخدام الســقالات التعليميــة في تعليــم الكتابــة الإبداعية وفنــون اللغة العربية في ضوء المســتويات 
المعيارية. 

• العمل على تدريب معلمي ومشــرفي اللغة العربية بالمرحلة الثانوية على تحديد كيفية بناء المســتويات 	
المعيارية وأدوات تشخيصها باستخدام الاختبارات المتعددة وقواعد التقدير وتنمية الأداء باستخدام 

السقالات التعليمية. 

مقترحات الدرا�سة 
تقترح الدراسة الحالية القيام بمثل الدراسات الآتية:

• فاعلية السقالات التعليمية في تنمية مؤشرات الأداء للكتابة الإبداعية لطلاب المرحلة المتوسطة. 	
• فاعلية السقالات التعليمية في تنمية مؤشرات الأداء للقراءة لطلاب المرحلة الثانوية.	
• فاعلية السقالات التعليمية في تنمية مؤشرات الأداء للتحدث لطلاب المرحلة الثانوية.	
• دراسة تحليلية لكتابات الطلاب بالمرحلة الثانوية في ضوء المستويات المعيارية للكتابة.	

المراجع:

المراجع العربية:
• تدريســية 	 إجــراءات   .)2018( أحمــد.  الأحــول، 

مقترحــة في ضــوء مدخــل نحــو النــص، وأثرهــا في 
تحسين مهارات الكتابة الإبداعية لدى طلاب المرحلة 
الثانويــة. مجلــة جامعــة الشــارقة للعلــوم الإنســانية 

والاجتماعية، 15)1(، 358-323.         
• الجبــوري، بــارق والأســدي، زينــة والنجــار، أســعد. 	

)2019(. أثر أنموذج بيركنز وبلايث في تنمية مهارات 
الكتابة الإبداعية لطلاب الخامس الأدبي. مجلة مركز 

بابل للدراسات الإنسانية، 9)2(، 64-35.
• الدبيــان، إبراهيــم وحافــظ، وحيــد وعطيــة، مختــار. 	

)2011(. تطويــر مناهج اللغــة العربية للصفوف الأولية 
في ضــوء المســتويات المعياريــة للغــة العربيــة والاتجاهــات 
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