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الم�ستخل�ص 
اســتهدفت الدراســة الحالية الكشــف عن مســتوى 
اتســاق محتوى مناهج التربية الإســامية المطبقة 
في المملكة العربية الســعودية عام 1440/1439هـ، 
في المرحلة المتوسطة مع المعايير الوطنية لمجال تعلم 
التربيــة الإســامية في الفــروع: )التوحيد - الفقه 
- الحديــث(، وتحديد جوانــب المعالجة المقترحة؛ 
الوصفــي  المنهــج  اســتخدام  تم  الغــرض  ولهــذا 
المعتمد على أسلوب تحليل المحتوى، وأُعِدّت )18( 
بطاقــات تحليل لمحتــوى كتب التربية الإســامية، 
ـنت كل  ّـَ بواقع بطاقة لكل فصل دراسي، وقد تضمـ
بطاقــة قائمةً بنواتج التعلــم المكوّنة لمعايير التربية 
الإسلامية في كل صفّ من الصفوف. وبعد التحقق 
من صدق الأدوات وثباتها، تم استخدامها لتحليل 
محتوى الكتب المستهدفة. وأظهرت نتائج الدراسة: 
أنّ درجة اتساق محتوى مناهج التربية الإسلامية 
مع المعايير الوطنية بشكل عام متوسطة، بمتوسط 
حســابي )2.04(، ونســبة مئويــة قدرها )%68(. 
وكان فــرع التوحيــد  أكثــر الفــروع اتســاقًا، حيث 
تحققت معاييره بدرجة مرتفعة، بمتوسط حسابي 
)2.32( ونسبة مئوية قدرها )77.3%(. يليه فرع 
الحديث، حيث تحققت معاييره بدرجة متوسطة، 
بمتوســط حســابي )2.09( ونســبة مئويــة قدرهــا 
)69.7%(، ثم فرع الفقه، حيث تحققت معاييره 
 )1.70( حســابي  بمتوســط  متوســطة،  بدرجــة 

ونســبة مئويــة قدرهــا )56.7%(. وفي ضــوء ذلــك 
حــددت الدراســة جوانــب المعالجــة المقترحة لســد 

الفجوة بين الكتب الحالية والمعايير الوطنية.
كلمات مفتاحية: اتساق المناهج، معايير المحتوى 

والأداء، التربية الإسلامية.
Abstract: 

The present study aims to reveal the level 
of alignment of the Islamic Education cur-
riculum content implemented in the year 
2018/2019 in the intermediate stage in Saudi 
Arabia, with the national Islamic Education 
standards for the branches of (Monotheism, 
doctrine & Hadith) and make recommenda-
tions for improving the Islamic Education 
curricula. To this end, a descriptive content 
analysis method was used, and 9 content 
analysis cards of the Islamic Education’s 
textbooks were designed. Each form includ-
ed a list of the learning outcomes based on 
the Islamic Education standards for each 
branch. Moreover, the validity and reliability 
of the research tools were verified, and the 
content of the targeted textbooks was ana-
lyzed accordingly. The study results showed 
that the degree of alignment of the Islamic 
Education curriculum content implemented 
in the Kingdom of Saudi Arabia in the inter-
mediate stage with the national Islamic Ed-
ucation standards is generally medium, with 
an arithmetic mean of (x-2.04) and a per-
centage of (68%). The results showed that, 
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of all branches of Islamic Education, “Mono-
theism” was the most aligned branch whose 
standards were achieved at a high level, with 
an arithmetic mean of (x-2.32) and a percent-
age of (77.3%), followed by “Hadith” whose 
standards were achieved at a medium lev-
el, with an arithmetic mean of (x-2.09) and 
a percentage of (69.7%), while the branch 
of “doctrine” which was the least aligned 
branch whose standards were achieved at 

a medium level, with an arithmetic mean of 
(x- 1.70) and a percentage of (56.7%). The 
study concludes with suggestions and rec-
ommendations to bridge the gap between 
the textbooks implemented in the Kingdom 
and the national standards of the Islamic Ed-
ucation curricula. 

Keywords: curriculum alignment, content and 
performance standards, Islamic Education.

مقدمة 
بــدأت حركــة التعليــم المعتمد على المعايــر، Standards – based Education، منذ أواســط ثمانينيات 
القــرن الماضــي، وأخــذت في الانتشــار في بداية التســعينيات؛ وخصوصا بعد التقرير الأمريكي الشــهير 
»أمــة في خطــر« )المالكــي، 2015؛ الســعدوي، الشــمراني، 2016(. وقد كانت الاســتجابة المبكرة لهذا 
التوجــه الجديــد آنــذاك متباينــة في التطبيــق والتنفيــذ. إلا أن الجميــع رأوهــا خطوة مهمــة في إصلاح 
النظــام التعليمــي. إذ يعــد التحــول المبني على المعايير توجهًا جديدًا نحو الجودة والمحاســبية )رحاب، 

عبداللاه، بدري، 2017(. 

وقد تزايد الاهتمام بالمعايير في التربية عمومًا، وفي منظومة بناء المناهج على وجه الخصوص بشــكل 
متســارع، في معظم الدول المتقدمة، والنامية؛ يدفعهم في ذلك الإصلاح التربوي الذي أصبح هاجسًــا 
وطنيًا. إذ غزت الساحة التربوية متطلبات فرضتها العولمة، بأبعادها التقنية، والثقافية، والاجتماعية، 
والاقتصادية، والسياســية؛ والتي ألقت بظلالها على تغييرات كبيرة في »متطلبات ســوق العمل وحياتنا 
اليوم عمومًا، بما فيها من تقدم علمي وتكنولوجي فائق النوعية« )رحاب، عبداللاه، بدري، 2017(.  

ونتيجة لهذه التغييرات المتســارعة، اتفقت العديد من البحوث والدراســات على أهمية الإصلاح الشــامل 
للمناهــج الدراســية، مــن حيــث: المحتوى؛ بأهدافــه وإمكانية تحقيقهــا، والتأكد من ملاءمتهــا وموافقتها 
لخصائــص المراحــل العمريــة للمتعلمــن، مــرورأً بتطويــر منظومــة التدريــس، ووســائله، وأدوات التقويم 
المختلفة )رحاب، عبداللاه، بدري، 2017(. فليســت معايير المناهج إلا حلقة من سلســلة حلقات؛ تنتظم 
فيما بينها لتشــكل في نهايتها الإصلاح المنشــود للنظام التعليمي. إذ رســم كلون )Clune, 2001( متطلبات 
الإصلاح من خلال توضيحه لمنهجية تنفيذ نظام التعليم المعتمد على المعايير، الموضحة في الشكل )1(.

الإ�صلاح
 المعتمد على

�سيا�سات
 معتمد على

تطبيق المنهج 
المعتمد على

قيا�س
م�ستويات

 

شكل )1( تحليل المتغيرات المنهجية لتنفيذ التعليم المعتمد على المعايير. المصدر: )السعدوي، الشمراني، 2016(

وعلــى الرغــم مــن تزايــد حركات المعايير، وحماســة المعنيين بالشــأن التربوي لها، إلا أنهــا ولدت تحديًا 
كبيًرا لدى مصممي المناهج، والمواد التعليمية ألا وهو مستوى التوافق، والالتزام، لمتطلبات هذه المعايير. 
علــى أن المصطلــح الــذي اســتقر عليه رأي الباحثين هو مصطلــح »الاتســاق« )Alignment( ليصبح الأكثر 
شــيوعًا في مجال تحليل المناهج الدراســية )Webb,2007(. وقد عرّف ويب )Webb,1997( الاتســاق بأنه 
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درجــة توافــق التوقعــات )المعايير( مــع التقويم بالتزامن بغــرض توجيه النظام إلى تقــديم المواد والطرق 
التدريسية التي تفي بمتطلبات المعايير؛ لتحقيق ما يجب أن يتعلّمه المتعلّم ويستطيع أداءه. 

وقد ازدادت وتيرة الاهتمام بالدراســات المعنية باتســاق المنهج تزامنًا مع ظهور حركة المعايير، وتفعيل 
أنظمــة المحاســبية، صاحــب هــذا الازديــاد ظهور عــددٍ من النمــاذج؛ يــأتي في مقدمتها نمــوذج ليتزل 
وفوجلــر )Leitzel & Vogler( للاتســاق، والــذي بــدأ العمــل بــه عــام 1994. إذ يتــم فيــه تحديد درجة 
الاتساق بين عناصر المنهج الرئيسة: التخطيط، والتنفيذ، والتقويم، في منحى تفاعليّ؛ وذلك بتحليل 
العلاقــة بــن عمليــات التخطيــط مــع التنفيذ، واتســاق عمليــات التنفيذ مــع عمليات التقويم، واتســاق 

عمليات التخطيط مع عمليات التقويم. 

عقبــه نمــوذج ويــب )Webb(؛ حيــث بــدأ العمــل به عــام )1997م(، ثم تطويــره عام 2002م؛ لدراســة 
وتحليــل الاتســاق بــن محتــوى المعايير ومحتــوى التقويم. كما اهتــمّ النموذج بتصنيــف عناصر المحتوى 
في المعايــر وترميزهــا، وتصنيــف عناصــر المحتوى المرتبطة بالتقويم، مســتهدفًا تتبّــع محتوى المعايير 
لكل عنصر من عناصر المعرفة؛ لتحديد درجة التمثيل والتوافق بينها إحصائيًا من خلال)4( محكات 
لــكل معيــار وهــي: التوافق الفئــوي )Categorical concurrence(؛ الذي يٌعْــى بتوافق الأفكار والمفاهيم 
في محتــوى المعايــر مع الموضوعات الرئيســة والفرعية، ثم اتســاق العمق المعرفي؛ عــر توافق العمليات 
العقليــة ومســتوياتها، ومســتوى التعقيــد في المعايــر مع محتوى التقــويم، ثم التماثل المعــرفي، وآخرها 

التوازن في التمثيل.

وقريبًا من نموذج ليتزل وفوجلر، أتى نموذج إنجليش )English, 2000(؛ حيث يرى أن الاتساق يُعنى 
بالكشف عن درجة التوافق والتداخل بين ثلاثة عناصر أساسية، هي: المنهج والمعلم والاختبار، ويهتمّ 
النموذج بتحديد درجة الاتساق بين المنهج المكتوب وعمليات التقويم، وهو ما أسماه بالوزن الأمامي في 
النموذج )Front Loading(، وكذلك أهمية تحديد درجة الاتساق في عمليات تطوير المنهج بما يتوافق 
 Biggs,( بعده جاء نموذج بيجز .)Back Loading( مع عمليات التقويم، وهو ما أسماه بالوزن المقلوب
2003( ولكنــه عــر عن اتســاق المنهج باتســاق البنــاء )Constructive Alignment(، ويتقاطع -بشــكل 

كبــر- في فكرتــه مــع نمــوذج إنجليش؛ حيــث تظهر فعاليــة التدريس عنــد الاختيار الأمثل للأنشــطة، 
والاستراتيجيات المتّسقة والمتوافقة مع أهداف المنهج. 

ومن خلال النظر في جميع هذه النماذج يلحظ تركز جميعها على المحتوى المعرفي، وفقًا للبنية المعرفية 
لمجــال التعلــم وطبيعتــه. كما يلاحظ اتفاقهــا في بعض إجراءات التحليل؛ من حيــث تحويل المعايير إلى 
مؤشــرات ومحــكات، أو نواتــج تعلــم كما في الدراســة الحالية؛ يتــم تتبعها في محتوى المنهــج، أو المواد 
التعليمية. ومما تجدر الإشارة إليه أن تعدد نماذج الاتساق من حيث المكونات، والإجراءات هو من نوع 
التنوع، لا التضاد. إذ في جميع هذه النماذج تم اشــتقاقها حســب الغرض الذي أعدت لأجله الدراســة. 
ـا بها، رغم الاســتفادة جزئيًّا من نموذج ويب؛ من خلال  ّـً وعليه تبنت الدراســة الحالية نموذجًا خاصــ

التصنيف لعمليات التتبع كما هو الحال في الدراسة الحالية.  

ونتيجــة لذلــك، جــاءت الجهــود التي تبذلها هيئة تقــويم التعليم والتدريب، من خــال برنامج المعايير 
الوطنيــة لمناهــج التعليــم العــام في المملكة العربية الســعودية، الــي ترجمت مؤخرًا عــن بناء مجموعة 
مــن الوثائــق التعليمية؛ والتي ترســم ملامــح مناهج التعليم العام  في المملكة العربية الســعودية، وهي: 
الإطــار الوطــي لمعايــر مناهــج التعليــم العام؛ والــذي تم اعتماده عــام )2018(، والأطــر التخصصية 
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لجميع مجالات التعلم؛ والتي تم اعتمادها عام )2019(، ووثائق المعايير لجميع مجالات التعلم، ومن 
ضمنها؛ وثيقة معايير مجال تعلم التربية الإسلامية؛ حيث تم اعتماد جميعها عام )2019(. عقب هذه 
الوثائق، جاءت أدلة تصميم المواد التعليمية، وآخرها أدلة التقويم.  وقد بُنيت هذه الوثائق وفق أحدث 
الممارســات والتجــارب التربويــة، التي أثبتت تميزًا في نواتجها التعليميــة؛ حيث تم بناء معايير المحتوى 
ومعايير الأداء حســب الصفوف والمســتويات الدراســية، التي تحدد ما يجب أن يتعلمه المتعلم، ويفهمه 

في مجالات التعلم. 

وتــأتي أهميــة هــذه الدراســة في تحديد جوانــب الاختلاف، وحجــم الفجوة بين الكتــب الحالية لمحتوى 
مناهــج التربيــة الإســامية، ومدى اتســاقها مع المعايــر الوطنية؛ إذ تقدم هذه الدراســة تغذية راجعة 
لمصممــي ومؤلفــي مناهــج التربيــة الإســامية؛ لمعالجــة جوانــب الضعف والقصــور في الكتــب الحالية، 
واستدراكها في المطبوعات القادمة لكتب التربية الإسلامية. وعليه تسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة 

عن الأسئلة الآتية:
ال�س�ؤال الرئي�س الأول: ما م�ستوى ات�ساق محتوى مناهج التربية الإ�سلامية الـمُطبّقة في المملكة العربية 

ال�سعودية في المرحلة المتو�سطة مع المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإ�سلامية؟
�ضوء  في  الإ�سلامية  التربية  مناهج  محتوى  في  المقترحة  المعالجة  جوانب  ما  الثاني:  الرئي�س  ال�س�ؤال 

ات�ساقها مع المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإ�سلامية؟

وقد تمت الإجابة عن هذا السؤال من خلال تجزئته إلى الأسئلة الفرعية الآتية: 
ما نسبة المعالجة المقترحة في محتوى مناهج التربية الإسلامية في المرحلة المتوسطة في ضوء اتساقها .1	

مع المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإسلامية؟ 
ما جوانب المعالجة المقترحة في محتوى مناهج التربية الإسلامية في ضوء توظيف المنظمات البصرية؟ .2	
مــا جوانــب المعالجــة المقترحــة في محتــوى مناهــج التربيــة الإســامية في المرحلة المتوســطة في ضوء .3	

اتساقها مع المبادئ التوجيهية التي بنيت عليها المعاييرالوطنية؟ 

�أهداف الدرا�سة:
تهدف الدراسة الحالية إلى الآتي: 

الكشــف عن مســتوى اتســاق محتوى مناهج التربية الإسلامية الـــمُطبّقة في المملكة العربية السعودية .1	
عام 1439-1440 مع المعايير الوطنية لمناهج التعليم في المرحلة المتوسطة.

تحديد نسبة المعالجة المقترحة في مناهج التربية الإسلامية في المرحلة المتوسطة الـمُطبّقة في المملكة .2	
العربية السعودية.  

تحديد جوانب المعالجة المقترحة في ضوء توظيف المنظمات البصرية في محتوى التربية الإسلامية. .3	
تحديــد جوانــب المعالجــة المقترحــة في ضــوء اتســاق الكتــب الحاليــة للتربيــة الإســامية مــع المبادئ .4	

التوجيهية التي بنيت عليها المعايير الوطنية. 

�أهمية الدرا�سة: 
• تكمن أهمية الدراسة الحالية في ارتباطها الوثيق بالثوابت الوطنية والتزامات رؤية المملكة )2030(، والتي 	

مــن أبرزهــا: غــرس القيم والمبادئ الإســامية، وتعزيــز الانتماء الوطني، وتقديم تعليم يســهم في تكوين 
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الشخصية الوطنية المتوازنة، من خلال إعداد مناهج تعليمية متطورة، تركز على المهارات الأساسية.
• تســهم الدراســة الحاليــة في تحديــد  جوانــب الاختلاف، وحجم الفجــوة بين الكتــب الحالية لمحتوى 	

مناهج التربية الإســامية، ومدى اتســاقها مع المعايير الوطنية؛ إذ تعتبر هذه الدراسة تغذية راجعة 
لمصممــي ومؤلفــي مناهــج التربية الإســامية؛ لمعالجة جوانــب الضعف والقصــور في الكتب الحالية، 

واستدراكها في المطبوعات القادمة لكتب التربية الإسلامية.
•  تسهم الدراسة في تأسيس محاور بحثية جديدة تتعلق بمعايير مجال تعلم التربية الإسلامية؛ وذلك 	

من خلال تقديم أدوات لتحليل المناهج في ضوء المعايير الوطنية، مزودة بأدلتها التطبيقية. 

حدود الدرا�سة:
اقتصــرت عينــة التحليل في الدراســة علــى تحليل كتب المتعلم لمجال تعلم التربية الإســامية لصفوف .1	

المرحلة المتوسطة، الـمُطبّقة في المملكة العربية السعودية عام 1439-1440، وذلك بسبب عدم توفر 
نسخ محدثة لعام 1440-2019م من كتب التمارين والأنشطة، وأدلة المعلم تاريخ اعداد الدراسة في 

الفترة )1يناير 27- أبريل 2019م( حسب بوابة التعليم-عين التعليمية.
 اقتصــرت فئــات التحليــل على معايــر المحتوى ومعايير الأداء لصفوف المرحلة المتوســطة لمجال تعلم .2	

التربية الإسلامية، وفقًا لوثيقة المعايير الوطنية لمجال التربية الإسلامية )المسودة التاسعة(. 
اقتصرت الدراسة الحالية على تحليل كتب المتعلم )الطالب( للفروع: التوحيد والفقه والحديث، دون .3	

غيرهم من فروع المجال.  

م�صطلحات الدرا�سة: 
-	 مســتوى الاتســاق )The Aalignment level(: يُعــرّف الاتســاق بأنــه عمليــة ضمــان اتســاق محتــوى 

المناهج الدراسية مع المعايير الوطنية؛ لتمكين المتعلمين من الوصول إلى المحتوى والمهارات المحددة 
ــا: يــأتي مفهوم الاتســاق لقياس درجة الاتفــاق بين التوقعــات )المعايير ونواتج  في المعايــر. وإجرائيًّ
التعلــم( وموضوعــات كتــب التربية الإســامية، والذي يُقاس بالمتوســط الحســابي والنســب المئوية 

لمستوى التحقق. 
-	 المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإســامية: هي معايير مجال تعلم التربية الإســامية المعتمدة 

من هيئة تقويم التعليم والتدريب، في المملكة العربية السعودية، التي تتألف بنيتها من: 
• معايير المحتوى )Content Standards(: وهو وصف عام لما يجب أن يتعلمه المتعلم، ويفهمه. 	
• معايير الأداء)Performance Standards(: وتعرف بأنها وصف محدد لمستوى الإنجاز المتوقع من 	

المتعلم. وقد تم قياس مســتوى اتســاق محتوى مناهج التربية الإســامية مع المعايير الوطنية؛ من 
خــال تجزئــة العمليات العقلية المســتخرجة من معايير الأداء، ومــن ثم تحويلها إلى نواتج تعلم، 

كما سيتم توضيحه لاحقًا عند الحديث عند إجراءات التحليل.  

الدرا�سات ال�سابقة 
على حد علم الباحث، وبعد الاطلاع على أوعية النشــر المختلفة، فلم يجد الباحث أي دراســات تتعلق 
بتحليــل محتــوى مناهــج التربية الإســامية في ضوء مصــدر خارجي؛ كالمعايير مثــا، كما هوالحال في 
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الدراســة الحالية. بيد أن البحث ســيقدم عددًا من الدراســات المرتبطة بتحليل محتوى مناهج التربية 
الإســامية في المرحلــة المتوســطة؛ والــي تنوعــت بين فــروع مجال تعلــم التربية الإســامية )التوحيد، 
والفقــه وأصولــه، والحديث الشــريف(. وتكمن جوانب الاســتفادة من هذه الدراســات مــن كونها تمثل 
محــكات يرجــع إليهــا في توثيــق مــا توصلــت إليه الدراســة الحالية مــن جوانب القصــور؛ في حال تدني 

مستويات التوافر والتحقق، أو من خلال التوثيق لجوانب القوة؛ في حال مستويات التحقق المرتفعة. 

ففي فرع التوحيد، أجرى الحميدة  )2019(  دراســة تهدف إلى تحديد مســتوى توافر مفاهيم الأمن 
الفكري في مواضيع مقرر التوحيد للصف الثاني المتوســط. صنف الباحث فيها مفاهيم الأمن الفكري 
إلى أربعة محاور: محور غرس العقيدة الصحيحة، بنسبة تكرارات )44.24%(، ومحور ضوابط تلقي 
العلم الشــرعي، بنســبة بلغت )31.41%(، ثم محور وحدة وتماســك المجتمع، بنســبة )14.10(، ثم 
محور تحقيق الوســطية والاعتدال، بنســبة )10.25%(. وقد تباينت مســتويات التوافر بين هذه المحاور 
الأربعــة، وفقًــا للمواضيــع المندرجة تحــت كل محور. كما أظهرت نتائج الدراســة غيابًا لبعض المفاهيم 
العقديــة، مثــل: صلاحيــة الشــريعة لــكل زمان ومكان، والحذر مــن مكائد الفئة الضالــة، والحذر من 
الاســتهانة بحرمــات الديــن، والرجــوع إلى العلمــاء المعتبريــن في الفتوى، والحذر مــن التعالم. إضافة 
إلى غيــاب المفاهيــم المرتبطــة بالحذر من الهوى وفســاد المقصد، ومفهوم تجنب التســرع في الأحكام، 

ومفهوم المعالجة العلمية للتيارات الفكرية والمعاصرة.

وفي الدراســات المرتبطة بتحليل الحديث الشــريف، أجرى الشــمري والمعجل )2019( دراســة تحليلية 
لكتــب الحديــث الشــريف في ضــوء محــاور التنمية المســتدامة. وقــد أظهرت الدراســة تباين مســتويات 
التوافر والتحقق؛ إذ جاء في صدارة المحاور المجال الاجتماعي للتنمية المســتدامة )43 تكرارا، بنســبة 
16.78%(، في حين جاء محور المجال البيئي الأقل من بين المحاور )37 تكرارا،  بنسبة 6.98%(. كما 

تفاوتت مستويات التحقق في الموضيع المندرجة تحت كل محور.

كمــا أجــرى قمــرة )2017( دراســة تحليليــة لكتــب الحديث الشــريف بالمرحلــة المتوســطة في ضوء قيم 
المواطنــة. وقــد أظهــرت نتائج الدراســة توافــر قيم المواطنة الصالحة المتمثلة في نفع الإنســان لنفســه، 
ولأمتــه، والاعتــزاز بالأخوة، واحتــرام حقوقها، والتوجه نحو الإنتاجيــة، والانتماء إلى أرض الوطن، 
في حين غابت قيم المواطنة الصالحة الاقتصادية والسياسية. كما أظهرت الدراسة ضعف قيم المواطنة 

الصالحة في المجال الاجتماعي.

 وفي دراسة الغبيوي )2018( حيث استهدف الباحث فيها تقديم تصور مقترح لتضمين مقاصد الشريعة 
الإســامية في مقررات الحديث الشــريف بالمرحلة المتوســطة، باســتخدام منهجية تحليل المحتوى. وقد 
قــام الباحــث بتحليل كتب الحديث الشــريف الحالية، وأظهرت عدم وجود اتســاق في تضمين المقاصد 
الشــرعية في الصــف الأول المتوســط، حيــث جــاء مقصــد حفــظ الديــن في المرتبــة الأولى، يليــه حفظ 
النفس، ثم حفظ العقل. وأخيرا مقصد حفظ النســل ومقصد حفظ المال. كما أظهرت نتائج الدراســة 

عدم وجود توازن في التضمين والمعالجة، وعدم استمرارية عرضها بما يحقق العمق المعرفي. 

وفي فرع الفقه وأصوله، نســتعرض عددًا من الدراســات. يأتي في مقدمتها دراســة الكثيري و الســيف 
)2017(؛ والــي حلــل فيهــا الباحثان مســتوى تضمين مكونات الاقتصاد المعــرفي في مقرر الفقه للصف 
لأول المتوســط. إذ تضمنــت أداة الدراســة )22( مكونًــا، تم تصنيفهــا إلى ثلاثة مجــالات: مجال النمو 
المعرفي والعقلي، ومجال التقنية والاتصال، والمجال الاجتماعي والوطني. وقد أظهرت نتائج الدراســة 



3
بحوث ودراسات

65
160 العدد:

صدارة مجال النمو المعرفي والعقلي من بين المجالات الثلاثة بنسبة )50.03%(. يليه المجال الاجتماعي 
والوطني، بنسبة )31.24%(. وآخرها مجال التقنية والاتصال، بنسبة بلغت )%9.73(. 

وفي دراســة المطــري )2018( تناولــت فيهــا الباحثة مســتوى تضمــن التفكير التحليلي لمقــرر الفقه في 
الصــف الأول المتوســط. وقد تباينت مســتويات التوافر لتضمين مهــارات التفكير التحليلي؛ توزعت على 
أربع مهارات: المقارنة والمقابلة؛ كالمقارنة بين المصطلحات، والمقارنة بين الأنماط والعلاقات، بمستوى 
تحقــق منخفــض جــدا، وبنســبة بلغــت )18.8%(، ومهــارة تحديــد الخــواص والخصائــص للأحــكام 
الفقهية، بمســتوى تحقق منخفض، وبنســبة بلغت )34.7%(، ومهارة تحليل المكونات بمســتوى تحقق 
منخفض، وبنســبة قدرها )34%(؛ كتحديد الأفكار الرئيســة والفرعية للمواضيع الفقهية، وكتفكيك 
الموضــوع إلى جزئياتــه المكونــة لــه، وآخرهــا مهــارة تحليــل الخطــأ في أفــكار الآخريــن، بدرجة تحقق 

منخفضة أيضًا، وبنسبة قدرها )%29.3(. 

وأجــرت المســعري )2019( دراســة تحليليــة لتضمين المفاهيــم الصحيحة في كتب الفقــه للصف الثالث 
المتوســط. واقتصرت الباحثة على تضمين المفاهيم الصحية في مقرر الفقه؛ صنفت إلى ســبعة محاور: 
الشــخصية، والعقلية، والوقائية، والجنســية، والبيئية، والنفســية، والدوائية(. وقد جاء في صدارة 
هــذه المحــاور، محــور الشــخصية، بنســبة )49%(، يليه محــور الوقاية، بنســبة قدرهــا )25%(، ثم 
المحور النفســي، بنســبة بلغت )9%(، ثم المحور الجنســي، بنسبة )7%(، ثم البيئي، بنسبة )%5(، 

ثم العقلي )3%(، في حين جاء محور الأدوية الأقل من بين هذه المحاور، بنسبة بلغت )%2(. 

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها 
 ،)Content Analysis( تعتمــد هــذه الدراســة علــى المنهج الوصفي؛ من خلال أســلوب تحليل المحتــوى 
الــذي عرّفــه هيســه وشــانون )Hsieh & Shannon, 2005( بأنــه: طريقــة علمية تســتخدم مجموعة من 
الإجراءات المنظمة وفق أســس منهجية؛ للكشــف عن اتجاهات الظاهرة المراد تحليلها، والوقوف على 

خصائصها. 

مجتمع الدرا�سة وعينتها:
تتكوّن عينة الدراســة من تحليل جميع كتب الطالب للفروع: التوحيد والفقه والحديث لصفوف المرحلة 

المتوسطة كما في الجدول )1(.

جدول )1(: كتب التحليل للمرحلة المتوسطة للفروع: التوحيد والفقه والحديث وأعداد صفحاتها

الحديث الشريف الفقهالتوحيدالفصل الدراسيالصف الدراسي

الأول المتوسط
10412370الأول

10810169الثاني

الثاني المتوسط
1148375الأول

957567الثاني

الثالث المتوسط
1265574الأول

1066771الثاني
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�أدوات الدرا�سة:
اســتخدمت الدراســة )18( بطاقة تحليل محتوى لكتب التربية الإســامية الـــمُطبّقة في المملكة العربية 
السعودية عام 1440/1439هـ؛ للكشف عن مستوى اتساقها مع المعايير الوطنية لمناهج التربية الإسلامية 

في التعليم العام، بواقع 6 بطاقات لكل فرع من فروع المجال.  

وقد اتبعت الدراسة الحالية في إعداد هذه البطاقات الخطوات الآتية: 
بناء �أدوات الدار�سة في �صورتها الأولية:

ســارت الدراســة في إعدادهــا لأدواتهــا وفق الخطــوات العلمية المتعــارف عليها في إعــداد بطاقة 
تحليل المحتوى )طعيمة،1987(، والمتمثلة في دراسة للأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت 

موضوع الدراسة.

التحقق من �صدق �أدوات الدرا�سة: 
 تم التحقــق مــن صــدق أداة التحليــل مــن خــال صــدق المحتــوى )Content Validity(؛ إذ تم الرجــوع 
للدراســات الســابقة في اتســاق المناهج، والاستفادة من أدواتها بما يتناسب مع طبيعة الدراسة الحالية 
وأهدافها، كما تم عقد ثلاث ورش عمل مع خبراء مختصين في مجال المناهج العامة، ومناهج التربية 
الإســامية، إضافــة إلى اســتضافة مختصــن في مجــال القياس والتقويم النفســي؛ للتأكد من ســامة 

آليات التحليل. 

قيا�س ثبات �أدوات الدرا�سة: 
تم التحقــق مــن ثبات أداة التحليل باســتخدام قياس ثبات التحليل باختــاف المحللين؛ حيث حلل اثنان 
مــن المحللــن عينة من كتب التربية الإســامية؛ للتأكد من وضوح منهجيــة التحليل وآليته بين المحللين؛ 

ومن ثّم حساب معامل الثبات بين التحليلين باستعمال معادلة كوبر )Cooper(، وهي:  

=معامل الاتفاق
عدد مرات الاتفاق

)عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق(

كما يوضح الجدول )2( قيم معاملات الثبات بين المحللين. 

جدول )2(: ثبات التحليل بين المحلليِن وفقًا لمعادلة كوبر.

معامل الثباتنقاط الاتفاقالمحلل )2(المحلل )1(عينة من كتب التحليل لكل فرع
75%161612التوحيد

75%161612الفقه

71.4%141410الحديث

ويتبــن مــن الجــدول أعــاه؛ تــراوح معامــات الثبــات في عينــة التحليــل بــن )71.4%-75%(، وهــي 
معاملات ثبات مقبولة عند المختصين في مجال القياس النفسي.  
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�أدوات الدرا�سة في �صورتها النهائية: 
بعد الإجراءات السابقة؛ خلصت الدراسة إلى بطاقات تحليل »مستوى اتساق كتب التربية الإسلامية مع 

المعايير الوطنية لمناهج التربية الإسلامية« في صورتها النهائية، كما في الشكل )2(. 

قق
تح

ف ال
ص

ات
حظ

ملا

فئات التحليل

يير
لمعا

أنشطة تقويما
)أسئلة تقويمية أو أنشطة( منظم بصري محتوى مباشر

اتج
و ن

ف أ
هد

ختامي تكويني قبلي صورة مخطط 
ذهني جدول مثال تعريف فقرة 

شارحة
معيار المحتوى )1(

معيار الأداء )1(
نواتج 
التعلم

الشكل )2( نموذج أداة التحليل في صورتها النهائية

م�ستويات التحقق واتخاذ القرار:
ويتم ذلك من قِبل المحللين؛ للحكم على مستوى تحقّق معيار الأداء في محتوى كتب التربية الإسلامية، 

وقد بُني مقياس تقدير خاص وفقًا للجدول )3(. 

جدول )3(: آلية الحكم على مستوى تحقّق نواتج التعلم.

مستوى 
الدرجة التوصيف الإجرائيالتحقُّق

الرقمية
مستوى 
الدرجة التوصيف الإجرائيالتحقق

الرقمية

ورود ناتج التعلم في جميع كلي
ورود الناتج في واحد من فئات منخفض3فئات التحليل.

1التحليل.

ورود الناتج في اثنتين من متوسط
2فئات التحليل.

غير 
متحقق

إذا لم يرد الناتج في أيٍّ من 
0فئات التحليل.

كما حُدّدت فئات مستوى تحقّق المعيار، كما هو مبين في الجدول الآتي: 
جدول )4(: مقياس تقدير مستوى تحقّق معايير المحتوى والأداء في محتوى كتب التربية الإسلامية.

ا/ غير متحقّقمنخفضمتوسطمرتفعمستوى التحقّق منخفض جدًّ

0 - أقل من 0.750.75 - أقل من 1.501.50 - أقل من 2.252.25 – 3قيمة المتوسط

0 - أقل من 25%25 - أقل من 50%50 - أقل من 75%75 - 100%قيمة النسبة المئوية
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الأ�ساليب الإح�صائية:
تمــت معالجــة بيانات الدراســة إحصائيًّا، وذلك باختيار الأســاليب الإحصائية التي تتناســب وأهداف 
الدراســة وطبيعة متغيراتها، وهذه الأســاليب هي التكرارات والمتوســطات الحســابية؛ لتحديد مســتوى 
اتســاق محتــوى مناهــج التربيــة الإســامية مــع المعايــر الوطنيــة لمجــال التربيــة الإســامية من خلال 

المعادلات الإحصائية التالية: 
حســاب المتوســط الحســابي لكل معيــار أداء من خلال المعادلــة = )مجموع قيم نواتــج التعلم÷ عدد .1	

نواتج التعلم للمعيار(
حساب النسبة المئوية لمعيار الأداء = )المتوسط الحسابي×100( ÷ 3

حساب المتوسط الحسابي لكل معيار محتوى من خلال المعادلة: حساب المتوسط = )مجموع معايير .2	
الأداء ÷ عدد معايير الأداء(. 

النسبة المئوية لمعيار المحتوى = )المتوسط الحسابي لمعيار المحتوى × 100( ÷ 3. 
 معامل الاتفاق بين المحللين باستعمال معادلة كوبر )Cooper(؛ لحساب ثبات أدوات الدراسة..3	

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها
للإجابة عن الســؤال الرئيس الأول: ما مســتوى اتســاق محتوى مناهج التربية الإســامية الـــمُطبّقة في 

المملكة العربية السعودية في المرحلة المتوسطة مع المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإسلامية ؟

النتائج العامة: 
يوضح الجدول )5( مستوى تحقق معايير المحتوى والأداء لصفوف المرحلة المتوسطة )9-7( في محتوى 

كتب التربية الإسلامية المطبقة في المملكة العربية السعودية عام 1440/1439هـ:
جدول )5(: مستوى تحقق معايير الأداء لصفوف المرحلة المتوسطة  في محتوى كتب التربية الإسلامية

صفوف المرحلة 
المتوسطة 

عدد 
معايير 
المحتوى

عدد 
معايير 
الأداء

عدد 
نواتج 
التعلم

مستوى تحقق نواتج التعلم
نسبة المتوسط

التحقق
مستوى 
التحقق  غير منخفضمتوسطكلي

متحقق
الصف السابع

6

متوسط215215241122%66.7
متوسط72.7%185525151502.18الصف الثامن
متوسط64.7%18521130831.94الصف التاسع

متوسط68%5716051703452.04الإجمالي

يتضــح مــن الجــدول أعــاه أعــداد معايــر المحتــوى والأداء لصفوف المرحلة المتوســطة؛ والــي بلغت 6 
معايــر محتــوى، تفــرع منهــا 57 معيــار أداء، اشــتق منهــا 160 ناتــج تعلم. وقــد تباينت في مســتويات 
تحققها بين الصفوف الثلاثة. وقد جاء في صدارة مستويات التحقق للصف الثامن )الثاني متوسط(، 
بمتوســط حســابي )2,18(، ونســبة مئوية )72.7%(، في حين جاء الصف التاســع )الثالث متوســط( 
الأقل في مســتويات التحقق في المرحلة المتوســطة، بمتوسط حسابي )1.94(، ونسبة مئوية )%64.7(. 

كما يوضح الجدول الآتي مستوى تحقق معايير الأداء لفروع مجال تعلم التربية الإسلامية:
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جدول )6(: مستوى تحقق معايير الأداء لفروع مجال تعلم التربية الإسلامية لمستوى التوسع 

فروع مجال 
التربية 
الإسلامية

عدد 
معايير 
المحتوى

عدد 
معايير 
الأداء

عدد 
نواتج 
التعلم

مستوى تحقق نواتج التعلم
نسبة المتوسط

التحقق
مستوى 
التحقق  غير منخفضمتوسطكلي

متحقق
مرتفع77.3%214462121222.32التوحيد
 متوسط56.7%218476221811.70الفقه

مرتفعة69.7%2256724271422.09الحديث
متوسطة68%65716051703452.04الإجمالي

وعلى المســتوى التفصيلي جاءت نتائج مســتويات تحقق معايير المحتوى والأداء لفرع التوحيد في المرحلة 
المتوسطة كما في الجدول )7(. 

جدول )7(: مستوى تحقق معايير المحتوى والأداء لفرع التوحيد في المرحلة المتوسطة.

نواتــج معايير الأداء
التعلم

المتوسطمستوى تحقق نواتج التعلم
الحسابي

ى  مســتو
التحقق غيرمنخفضمتوسطمرتفع

متحققق
 فهم أنواع التوحيد الثلاثة وأدلتها، واستنتاج أهميتها، وبيان موقف المخالفين منها.معيار المحتوى

توضيــح العقيدة الصحيحة، وما يضادها 
متوسط202002من الأقوال والأفعال بالدليل الشرعي. 

 بيــان معــى توحيــد الربوبيــة والألوهية 
يضادهــا  ومــا  والصفــات،  والأسمــاء 

بالدليل الشرعي.
متوسط605011.66

 بيــان خطورة الإخــال في أنواع التوحيد 
مرتفع660003الثلاثة، وشرح صوره بالدليل الشرعي.

1467012.28مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
مرتفع
%76.2

فهم نواقض الإسلام، ونواقض الإيمان ونواقصه والفرق بينهما، وما ينافي الإحسان.معيار المحتوى
 التمييــز بــن نواقض الإيمــان ونواقصه 

متوسط101002بالدليل الشرعي. 

 توضيــح المعــاني المتعلقــة بنواقــض الإيمــان 
ونواقصه، مثل: نسبة النعم لغير الله، وسب 
مخلوقــات الله، وعــدم حســن الظــن بــالله، 
والأمن من مكر الله، والقنوط من رحمته.

متوسط101002

202002مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%66.7

فهم أنواع التوحيد الثلاثة وأدلتها، واستنتاج أهميتها، وبيان موقف المخالفين منها.معيار المحتوى
أهلــه  التوحيــد وصفــات  مكانــة   شــرح 
وأنواعه، ومعنى شهادة أن لا إله إلا الله 
وأن محمدًا رســول الله -صلى الله عليه 

وسلم-بالدليل الشرعي. 
مرتفع430102.5
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توضيح معنى الشرك في توحيد الربوبية 
والألوهية والأسماء والصفات في الأقوال 

والأعمال بالدليل الشرعي.
مرتفع330003

توحيــد  مــن  المخالفــن  موقــف  وصــف 
الربوبيــة والألوهيــة، واســتنتاج الحكــم 

على منهجهم بالدليل الشرعي. 
متوسط210102

970202.55مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
مرتفع
%85.2

فهم نواقض الإسلام، ونواقض الإيمان ونواقصه، والفرق بينهما، وما ينافي الإحسان.معيار المحتوى
شــرح معــى الغلــو وحكمــه، واســتنتاج 
والاعتــدال  للوســطية  المخالفــة  صــوره 

بالدليل الشرعي.
متوسط302002

توضيــح المعاني المتعلقة بنواقض الإيمان 
والرقــى،  التمائــم،  مثــل:  ونواقصــه، 
والتطــر، والفــأل، وحكــم إجابــة مــن 
سأل بالله، وحفظ الأيمان، والشرك في 

الألفاظ، وقراءة الأبراج وغيرها.

مرتفع945002.44

1247002.16مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%72.2

 فهم أنواع التوحيد الثلاثة وأدلتها، واستنتاج أهميتها، وبيان موقف المخالفين منها.معيار المحتوى
في  الصحيحــة  العقيــدة  أهميــة  اســتنتاج 
متوسط101002توحيد الأسماء والصفات بالدليل الشرعي.

توحيــد  مــن  المخالفــن  موقــف  وصــف 
الأسمــاء والصفــات، واســتنتاج الحكــم 

على منهجهم بالدليل الشرعي. 
متوسط202002

303002مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%66.7

معيار المحتوى: فهم نواقض الإسلام، ونواقض الإيمان ونواقصه والفرق بينهما، وما معيار المحتوى
ينافي الإحسان.

تحديد نواقض الإسلام، وتعليل حرصه 
علــى تنقيــة العقيدة من الشــرك والكفر 

والنفاق والبدع.
مرتفع220003

التمييــز بــن المعــاني والأحــكام المتعلقــة 
بنواقــض الإيمــان ونواقصــه، والقضــاء 
والقــدر، وتعظيــم الله تعــالى وأسمائه، 

والتحاكم إلى شرع الله تعالى.
متوسط421012

641012.33مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
مرتفع
%77.8

التوحيــد  فــرع  تحقــق  ونســبة  مســتوى 
462121222.32للمرحلة المتوسطة 

مرتفع
%77.5
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يتبــن مــن الجــدول أعــاه تفاوت مســتويات التحقق لمعايير المحتوى بين متوســطات حســابية متوســطة 
ومرتفعة. إذ بلغ عدد نواتج التعلم في معايير الأداء )46( ناتجَ تعلم؛ تحقق منها بدرجة مرتفعة )21(، 
وتحقــق بدرجــة متوســطة )21( ناتًجــا، وعدد )2( مــن النواتج تحققا بدرجة منخفضــة، وهما: ناتج 
التعلم المتعلق بصفات أهل التوحيد بالدليل الشرعي، و ناتج التعلم المتعلق باستنتاج الحكم على منهج 
المخالفــن بالدليــل الشــرعي في معيــار الأداء: »وصف موقــف المخالفين من توحيــد الربوبية والألوهية، 
واســتنتاج الحكــم علــى منهجهم بالدليل الشــرعي«؛ حيث يعــود الانخفاض إلى مســتوى عمق العمليات 
العقليــة، وطريقــة العــرض في معالجة المحتوى المعرفي في معيــاري الأداء. إذ تضمنت المعايير التعريف 
بالحكــم  الاعتقــادي ومــا يناقضــه. والتقييم بانخفاض مســتوى التحقق في وصــف موقف المخالفين في 
توحيد الربوبية والألوهية لا يتفق مع ما جاء في دراسة الحميدة )2019(؛ حيث التقييم بعدم التحقق، 

وغياب التعريف بالمخالف، أو على حد تعبيره »التحذير من الفئات الضالة«.   

كمــا بلــغ عــدد نواتــج التعلــم الــي لم تتحقــق )2(، هما: ناتــج التعلــم المتعلق بأضــداد أنــواع التوحيد 
الثلاثة بالدليل الشرعي، و ناتج التعلم المتعلق بالتمييز بين المعاني والأحكام المتعلقة بنواقض الإيمان، 
وقــد أرجــع الباحثــون عــدم تحقق هذيــن الناتجين إلى عــدم تضمين المحتــوى المعرفي للنــوازل العقدية 
المعاصــرة، مثــل صــور الإلحاد والفلســفات الوافدة وأثرهــا على العقيدة الإســامية، واقتصاره أحيانًا 
على أمثلة يندر وجودها في واقعنا المعاصرة، كالتي ترتبط بالممارسات زمن الجاهلية. وقد اتفقت هذه 
النتيجة مع دراسة الحميدة )2019( حيث الغياب لمفهوم المعالجة العلمية للتيارات الفكرية والمعاصرة. 

كما جاءت نتائج مستويات تحقق معايير المحتوى والأداء في فرع الفقه موضحة في الجدول )8(. 

جدول )8(: مستوى تحقق معايير المحتوى والأداء في فرع الفقه للمرحلة المتوسطة.

نواتج معايير الأداء
التعلم

المتوسط مستويات تحقق نواتج التعلم
الحسابي

مستوى 
التحقق غير منخفضمتوسطمرتفع

متحقق

فهم أحكام الصلاة والزكاة والصوم والحج والعمرة والهدي والأضحية والعقيقة، وبيان معيار المحتوى
المسائل المتعلقة بها بالدليل الشرعي، واستنباط آثار ها في الحياة الخاصة والعامة.

 التعبير عن معنى الفقه، وتمثيل 
منخفض200201الحكم الشرعي وأقسامه بنموذج.

 تمييز شروط الصلاة وأركانها 
وواجباتها وسننها ومبطلاتها 

بالدليل الشرعي.
متوسط402201.5

شرح أحكام المأموم مع الإمام، 
وبيان أثرها في صحة الصلاة 

بالدليل الشرعي.
متوسط201101.5

تحديد الأعذار التي تبيح التخلّف 
عن حضور الجمعة والجماعة، 
وتطبيق صلاة أهل الأعذار عمليًّا.

منخفض200201

1003701.7مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%56.7
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فهم الحكمة من التشريع الإسلامي والتعرف على مصادره، واستنتاج أن الإسلام معيار المحتوى
منهج حياة قائم على الوسطية والاعتدال، وقائم على حفظ الضروريات الخمس.

توضيح مصادر التشريع الإسلامي 
نة-الإجماع- )الكتاب-السُّ

القياس(، ومكانتها بالدليل 
الشرعي.

منخفض200110.5

بيان الحكمة من التشريع 
الإسلامي، وتوضيح معنى 

الوسطية في التشريع الإسلامي.
متوسط202002

تحديد العلاقة بين مصادر 
التشريع الإسلامي وكيفية العمل 

بها.
مرتفع220003

622111.83مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%61

فهم أحكام الصلاة والزكاة والصوم والحج والعمرة والهدي والأضحية والعقيقة، وبيان معيار المحتوى
المسائل المتعلقة بها بالدليل الشرعي، واستنباط آثار ها في الحياة الخاصة والعامة.

شرح مفهوم الزكاة، وبيان 
أهميتها والحكمة من مشروعيتها، 

وتوضيح المسائل المتعلقة بها 
بالدليل الشرعي.

منخفض400401

تحديد أهل الزكاة ومصارفها، 
والمقادير العصرية لأنصبتها، 

وبيان آثارها الاجتماعية في الفرد 
والمجتمع.

متوسط302101.66

بيان أحكام الصوم وشروط 
وجوبه، وتوضيح المسائل المتعلقة 

به بالدليل الشرعي.
متوسط302101.66

مستوى  ونسبة تحقق معيار 
1004601.4المحتوى

منخفض
%46.7

فهم الحكمة من التشريع الإسلامي والتعرف على مصادره، واستنتاج أن الإسلام معيار المحتوى
منهج حياة قائم على الوسطية والاعتدال، وقائم على حفظ الضروريات الخمس.

شرح الضروريات الخمس 
بوضوح، ووجوب المحافظة عليها، 
والاستدلال لذلك بالدليل الشرعي.

مرتفع220003

استنتاج الآثار الإيجابية؛ 
للمحافظة على الضروريات 
الخمس في مجالات الحياة 

الإنسانية، وتوضيح ذلك بالأمثلة.
مرتفع220003

مستوى ونسبة  تحقق معيار 
440003المحتوى

مرتفع
%100
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فهم أحكام الصلاة والزكاة والصوم والحج والعمرة والهدي والأضحية والعقيقة، وبيان معيار المحتوى
المسائل المتعلقة بها بالدليل الشرعي، واستنباط آثار ها في الحياة الخاصة والعامة.

توضيح فضل الحج والعمرة 
وشروط وجوبهما، وبيان 
أحكامهما بالدليل الشرعي.

متوسط303002

بيان الأحكام المتعلقة بالأطعمة 
والأشربة وطعام غير المسلمين، 

والصيد وأحكامه، والذكاة 
)الهدي والأضحية والعقيقة( 

بالدليل الشرعي.

منخفض602401.33

بيان الأحكام المتعلقة بالضيافة 
واللباس والزينة والأيمان والنذور 

بالدليل الشرعي.
متوسط303002

بيان أحكام الاضطرار والتداوي 
الشرعية، وتوضيح صور التداوي 

المحرّمة بالدليل الشرعي.
متوسط202002

14010401.71مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
57.1.%

فهم الحكمة من التشريع الإسلامي والتعرف على مصادره، واستنتاج أن الإسلام معيار المحتوى
منهج حياة قائم على الوسطية والاعتدال، وقائم على حفظ الضروريات الخمس.

التمييز بين مراتب المصالح 
الشرعية: )الضروريات-
الحاجيات-التحسينات(.

متوسط101002

استنتاج مرونة الفقه الإسلامي 
بشموله وعالميته، وأنه صالح لكل 

زمان ومكان.
متوسط202002

303002مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%66.7

مستوى ونسبة تحقق معايير فرع 
476221811.70الفقه في المرحلة المتوسطة.

متوسط
%56.7

يتبيّــن مــن الجــدول أعلاه عدد نواتج التعلم في معايير الأداء )47( ناتجَ تعلم، تحقّق بدرجة كلية )6( 
منهــا، وبدرجــة متوســطة )22( ناتــجَ تعلم، وبدرجة منخفضــة )18( ناتًجا، وناتــج واحد لم يتحقق. 
كما يتضح تفاوت مســتويات التحقق لمعايير المحتوى في فرع الفقه في المرحلة المتوســطة ما بين: درجات 
منخفضة ومتوســطة ومرتفعة، ولعل الســبب وراء انخفاض مســتويات التحقق في بعض معايير الأداء؛ 
يرجــع إلى طبيعــة العمليــات العقلية في منظومة المعايير؛ حيث التمييز، والاســتنتاج، وبيان العلاقات، 
والمقارنــة بــن المصادرالســمة الغالبــة في معظــم معايــر الأداء. وهــو مــا أكدتهــا المطــري )2018( في 
دراستها المحللة لمهارات التفكير التحليلي لمقرر الفقه في المرحلة المتوسطة؛ حيث تراوحت التقديرات ما 
بين مستويات منخفضة جدًا إلى منخفضة في مجموعة من المهارات  مثل: المقارنة، وشرح العلاقات، 

والتصنيف، والتفكيك للمواضيع الفقهية إلى جزئياتها. 
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وثانيا، يرجع سبب توسط قيم التقديرات إلى تضمين المعايير في المرحلة المتوسطة  مواضيع جديدة حول 
مقاصد الشــريعة، والتمييز بين مراتب المصالح الشــرعية وغيرها من قضايا فقه المقاصد الشــرعية. 
كما يلاحظ عدم تحقق مجموعة من نواتج التعلم المتعلقة بمصادر التشــريع الإســامي والتعريف بها، 
وإنما وُجدت في صفوف المرحلة الثانوية؛ حيث حظيت المعايير في المرحلة المتوســطة التعريف بمقاصد 
الشــريعة الإســامية، وأحكام حفظ الضرورات الخمس، وأثرها على مســتوى الفرد والمجتمع. وكذلك 
التمييز بين مراتب المصالح الشرعية، وبناء فقه الأولويات بوصفها نتيجة لتنزيل الأحكام وربطها بفقه 
المصالح، والاســتنتاج أيضًا من الأدلة الشــرعية بما يختص بخصائص التشــريع الإســامي من مرونة 
وشمولية وعالمية، وأنه صالح لكل زمان ومكان. وتختلف جزئيًا توســط التقديرات فيما يتعلق بمصادر 
التشــريع الإســامي، ومقاصده مع ما جاء في دراســة الكثيري والســيف )2017(؛ حيث تصدرت هذه 

القضايا نتائج التحليل عندهما؛ والمصنفة ضمن مجال النمو المعرفي والعقلي. 

وفي فرع الحديث، يتضح من الجدول )9( مستويات التحقق لمعايير المحتوى والأداء. 

جدول )9(: مستوى تحقق معايير المحتوى والأداء لفرع الحديث في المرحلة المتوسطة.

نواتج معايير الأداء
التعلم

المتوسط مستويات تحقق نواتج التعلم
الحسابي

مستوى 
التحقق غير منخفضمتوسطمرتفع

متحقق

معيار المحتوى
 فهــم الأحاديــث الصحيحــة الــواردة في هدي النــي -صلى الله عليه وســلم-في عبادته 
وأخلاقــه ومعاملاتــه، وحفظ أحاديث مختــارة منها وفهم معانيها، واســتنتاج الأحكام 

والفوائد منها، والتعريف برواة الأحاديث.
شــرح معاني الكلمــات في الأحاديث الصحيحة 
المقــررة، التي تبيّــن: )فضل الصــاة وقراءة 
القرآن الكريم، وعناية النبي -صلى الله عليه 
وســلم-بأمته، والصحبــة والأخــاق، والأخوة 
وصلــة الرحــم، والأذكار، والصــر والشــكر 

والحياء(، واستنتاج المعنى الإجمالي لها.

مرتفع211002.5

مــن  مختــارة  أحاديــث  نصــوص  قــراءة   
الموضوعــات المقــررة وحفظهــا، والتعبير عن 

معانيها، وربطها بمواقف من الحياة. 
متوسط402201.5

كتابة ملخص عــن الصحابة رواة الأحاديث 
المقــررة رضــي الله عنهــم، واســتنتاج أبرز 
باســتخدام مصــادر  ومناقبهــم،  سماتهــم 

المعرفة المكتوبة والرقمية الموثوقة.

متوسط202002

الربــط بــن موضوعــات الأحاديــث المقررة، 
فيهــا  والعلميــة  اللغويــة  الــدلالات  واســتنتاج 

ومعالجتها للقضايا المعاصرة.
متوسط311102

استنباط الأحكام الشرعية، واستنتاج القيم 
والأخــاق والفوائــد مــن الأحاديــث المقررة، 
وبيان أثر تطبيقها في حياة الفرد والمجتمع.

مرتفع321002.66
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متوسط1447302.1مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
%69

فهم فضائل النبي -صلى الله عليه وسلم-ومنزلته، واستنتاج صفاته الخلقية والُخلقية معيار المحتوى
وهديه في التعامل مع الآخرين

كتابــة ملخــص عــن منزلة النــي -صلى الله 
المعرفــة  مصــادر  وسلم-باســتخدام  عليــه 

المكتوبة والرقمية الموثوقة.
مرتفع110003

شــرح هــدي النبي -صلــى الله عليه وســلم-
في المحافظــة علــى النظافــة والــذوق العــام، 
واحتــرام الممتلــكات الخاصــة والعامــة، مــن 
خــال الأحاديــث النبويــة الصحيحــة الدالــة 
المعرفــة  مصــادر  باســتخدام  ذلــك،  علــى 

المكتوبة والرقمية الموثوقة.

مرتفع220003

توضيح السلوك النبوي في التعامل الاجتماعي 
)التحبب إلى الناس-الدفع بالأحسن-تقديم 

النفع(، وبيان أثره في حياة المسلم.
متوسط202002

اســتنتاج القيــم الأخلاقيــة مــن ســرة النبي 
-صلى الله عليه وســلم-وحياته، باســتخدام 
مصادر المعرفة المكتوبة والرقمية الموثوقة. 

متوسط101002

مرتفع633002.5مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
%83.3

معيار المحتوى
فهــم الأحاديــث الصحيحــة الــواردة في هــدي النبي -صلــى الله عليه وســلم-في عبادته 
وأخلاقــه ومعاملاتــه، وحفظ أحاديث مختــارة منها وفهم معانيها، واســتنتاج الأحكام 

والفوائد منها، والتعريف برواة الأحاديث.
شرح معاني الكلمات في الأحاديث الصحيحة 
المقررة، التي تبيّن: )الإيمان، وفضل العلم، 
والرجــاء والخــوف والتــوكل والعــدل والحلــم 
والرفق والوســطية والاعتــدال والظلم والغيبة 
والغضب(، واستنتاج المعنى الإجمالي لها.

مرتفع220003

مــن  مختــارة  أحاديــث  نصــوص  قــراءة 
الموضوعــات المقــررة وحفظهــا، والتعبير عن 

معانيها، وربطها بمواقف من الحياة.
متوسط411201.75

كتابــة ملخص عــن الصحابــة رواة الأحاديث 
المقررة، واســتنتاج أبرز سماتهم ومناقبهم، 
باســتخدام مصادر المعرفة المكتوبة والرقمية 

الموثوقة.

منخفض200201

الربــط بــن موضوعــات الأحاديــث المقررة، 
فيهــا  والعلميــة  اللغويــة  الــدلالات  واســتنتاج 

ومعالجتها للقضايا المعاصرة.
متوسط302101.66
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استنباط الأحكام الشرعية، واستنتاج القيم 
والأخــاق والفوائــد مــن الأحاديــث المقررة، 
وبيان أثر تطبيقها في حياة الفرد والمجتمع.

مرتفع43102.75

1564502.06مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%68.9

فهم فضائل النبي - صلى الله عليه وسلم- ومنزلته، واستنتاج صفاته الخلقية معيار المحتوى
والُخلقية وهديه في التعامل مع الآخرين.

شــرح فضائــل النــي -صلى الله عليه وســلم-
يــوم القيامــة مــن خــال الأحاديــث  ومكانتــه 
النبوية الصحيحة الدالة على ذلك، باستخدام 

مصادر المعرفة المكتوبة والرقمية الموثوقة.

مرتفع220003

شــرح هــدي النبي -صلــى الله عليه وســلم-
معهــم  والعــدل  الآخريــن،  مــع  التعامــل  في 
علــى  والمداومــة  ودعوتهــم،  واحترامهــم 
فعــل الخــر، مــن خــال الأحاديــث النبويــة 
الصحيحــة الدالــة علــى ذلــك، باســتخدام 

مصادر المعرفة المكتوبة والرقمية الموثوقة.

مرتفع220003

كتابة ملخص عن القيم الأخلاقية من ســرة 
النــي -صلــى الله عليه وســلم-وتوضيح آثار 

الالتزام بها في الفرد والمجتمع.
منخفض200201

640202.33مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
مرتفع
%77.7

معيار المحتوى
 فهم الأحاديث الصحيحة الواردة في هدي النبي -صلى الله عليه وسلم-في 
عبادته وأخلاقه ومعاملاته، وحفظ أحاديث مختارة منها وفهم معانيها، 

واستنتاج الأحكام والفوائد منها، والتعريف برواة الأحاديث.
 شرح معاني الكلمات في الأحاديث الصحيحة 
للإســام  )الدعــوة  تبيّــن:  الــي  المقــررة، 
والصدقــة والتيســر والعمــل والصحــة وبــر 
الوالديــن والمســؤولية والاســتقامة والتواضــع 
والنزاهــة  والإخــاص  والرضــا  والتفكــر 
والتشبه والزور والإضرار(، واستنتاج المعنى 

الإجمالي لها.

مرتفع220003

مــن  مختــارة  أحاديــث  نصــوص  قــراءة 
الموضوعــات المقــررة وحفظهــا، والتعبير عن 

معانيها، وربطها بمواقف من الحياة.
متوسط411201.75

كتابــة ملخص عن الصحابــة رواة الأحاديث 
المقررة، واستنتاج أبرز سماتهم ومناقبهم، 
باستخدام مصادر المعرفة المكتوبة والرقمية 

الموثوقة.
متوسط202002
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 الربــط بــن موضوعــات الأحاديــث المقررة، 
فيهــا  والعلميــة  اللغويــة  الــدلالات  واســتنتاج 

ومعالجتها القضايا المعاصرة.
متوسط302101.66

 استنباط الأحكام الشرعية، واستنتاج القيم 
والأخــاق والفوائــد مــن الأحاديــث المقررة، 
وبيان أثر تطبيقها في حياة الفرد والمجتمع.

مرتفع431002.75

1566302.20مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%73.3

 فهم فضائل النبي -صلى الله عليه وسلم-ومنزلته، واستنتاج صفاته الخلقية معيار المحتوى
والُخلقية وهديه في التعامل مع الآخرين.

كتابــة ملخــص عن قيمة محبــة النبي -صلى 
وصحابتــه  آلــه  وســلم-ومحبة  عليــه  الله 
أهميتهــا،  عليهم-وتوضيــح  الله  -رضــوان 
وتقــديم أمثلــة مــن الأقــوال والأعمــال الدالة 

على الالتزام بها.

متوسط613021.5

توضيح السلوك النبوي في التعامل الاجتماعي 
)الاحترام-الاعتذار-ستر العيوب-الإحسان 
ومكافأة المحسن-الأمانة(، وبيان أثره في حياته.

متوسط201101.5

الشــباب  لتشــجيع  مبتكــرة  طريقــة  اقتــراح 
علــى الالتــزام بالقيــم الأخلاقيــة مــن ســرة 
النــي -صلــى الله عليه وســلم-وتطبيقها في 

محيطه، وتحليل نتائجها.

متوسط303002

1117121.63مستوى ونسبة تحقق معيار المحتوى
متوسط
%54.5

مســتوى ونســبة تحقق فرع الحديث الشريف 
6724271422.09في المرحلة المتوسطة 

متوسط
%70

يتبــن مــن الجدول الســابق أن جميــع معايير المحتوى في فرع الحديث في المرحلة المتوســطة قد تحقّقت 
بدرجة متوسطة، وبمتوسط حسابي موزون )2.09(، وبنسبة بلغت )70%(. كما بلغ عدد معايير الأداء 
)25( معيارَ أداء، وبعدد نواتج تعلم )67( ناتًجا؛ حيث تفاوتت في درجات التحقق؛ إذ بلغ عدد النواتج 
المتحققة بدرجة كلية )24( ناتًجا، يليها )27( ناتًجا بدرجة متوســطة، في حين بلغ عدد نواتج التعلم 
المتحققة بدرجة منخفضة )14( ناتًجا، تمحورت حول التعبير عن معاني الأحاديث، وربطها بمواقف 
حياتية في بيئة المتعلم، واستنتاج أبرز صفات الصحابة رُواة الأحاديث ومناقبهم رضي الله عنهم، من 
خــال البحــث في مصــادر المعرفة المكتوبة والرقمية الموثوقة. وكذلك اســتنتاج الدلالات اللغوية والعلمية 

في الأحاديث، وربطها بمعالجتها للقضايا المعاصرة. 

ولعــل الســبب في انخفــاض مســتويات التحقق يرجع إلى ما قرر ســابقًا من طبيعــة العمليات العقلية في 
معايــر الأداء، وعمقهــا، وطريقــة التنــاول والعــرض في معالجــة المحتــوى المعــرفي لمجال تعلــم التربية 
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الإســامية. إذ تضمنت معايير الأداء بعض المهارات المتعلقة بتعليم الحديث الشــريف؛ كمهارة البحث 
مــن المصــادر الرقميــة حــول تراجم الصحابة، وهو ما يتفق مع دراســة الكثيري وســيف )2017( حيث 
تــدني مســتويات تحقــق اســتثمار التقنيــة والاتصــال في تعزيــز المحتــوى، أو تعزيــز مهــارة الكتابة، أو 
مهارة الطلاقة اللغوية، وهو مالم يتم معالجته في المحتوى الحالي لكتب التربية الإسلامية في المرحلة 
المتوسطة. أضف لذلك فإن منظومة المعايير قد تضمنت جانبًا مهمًا عند البحث في المصادر العلمية في 
تراجم الصحابة ورواة الأحاديث؛ وهو البحث من خلال المصادر العلمية الموثوقة؛ الأمر الذي يســتلزم 
التمييز بين المصادر وحجيتها، من خلال تدريب المتعلم على مهارة التوثيق عند البناء المعرفي لمحتوى 

التربية الإسلامية، والتأكد من سلامة المصدر ودقته. 
�ضوء  في  الإ�سلامية  التربية  مناهج  محتوى  في  المقترحة  المعالجة  جوانب  ما  الثاني:  الرئي�س  ال�س�ؤال 
من  السؤال  الإجابة عن هذا  وقد تمت  ات�ساقها مع المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإ�سلامية؟ 

خلال تجزئته إلى الأسئلة الفرعية الآتية: 
ما ن�سبة المعالجة المقترحة في محتوى مناهج التربية الإ�سلامية في المرحلة المتو�سطة في �ضوء ات�ساقها 

مع المعايير الوطنية لمجال تعلم التربية الإ�سلامية؟ 

كشفت إجابة السؤال الأول عن شيء من الانخفاض في مستوى اتساق محتوى مناهج التربية الإسلامية 
في المرحلــة المتوســطة، الـــمُطبّقة بالمملكة العربية الســعودية عام 1440/1439هـ، مــع المعايير الوطنية 
لمجــال التربيــة الإســامية؛ حيــث أظهرت النتائج أنّ محتــوى مناهج التربية الإســامية الحالية يتطلّب 
معالجــة بما نســبته )%24.3( مــن محتوى المعايير الوطنية لمناهج التربية الإســامية )حاصل مجموع 
مســتويات التحققــق المنخفضــة وغير المتحققة(؛ حيث جاءت نســبة المعالجة في فــرع التوحيد الأقل من 
بين فروع المجال بنســبة معالجة بلغت )8.60%(، ثم فرع الحديث بنســبة معالجة قدرها )%23.7(، 
في حين جاء فرع الفقه الأعلى في نســبة المعالجة بنســبة بلغت )40.4%( كما في الشــكل )3( وما يشــار 

له في الجدول )10(. 

شكل )3(: يبين عدد نواتج التعلم لكل فرع مع نسبة المعالجة المقترحة
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جدول )10(: مستوى تحقق نواتج التعلم الخاصة بكل مستوى في فروع: التوحيد والفقه والحديث.

عدد الفرع
النواتج

نسبة المعالجة مستويات التحققالتكرار
الرتبةالمقترحة

عدم منخفضمتوسطمرتفعالنسبة
التحقق

المرحلة المتوسطة

46التوحيد
212122التكرار

%8.63
4.3%4.3%45.6%45.6%النسبة

47الفقه
622181التكرار

%40.41
2.12%38.3%46.8%12.7%النسبة

67الحديث
2427142التكرار

%23.72
2.9%20.8%40.3%35.8%النسبة

160إجمالي 
5170345التكرار

%24.3
3.1%21.2%43.7%31.8%النسبة

 
وبناءً على ما أظهرته هذه النتيجة؛ فإن الرفع من مستوى اتساق محتوى المناهج الحالية مع المعايير 
الوطنيــة لمجــال التربيــة الإســامية، يتطلّب تنفيذ عدد من المعالجات الــي تمثّل خطة بديلة لمعالجة 
محتــوى تلــك المناهــج، مــن خــال إعادة بنــاء »مصفوفــة المــدى والتتابع« لمناهــج التربية الإســامية 
الحاليــة؛ لتغطــي جميــع نواتج التعلم التي تضمّنتهــا معايير الأداء الــواردة في المعايير الوطنية لمجال 

التربية الإسلامية. 

وللإجابة عن ال�س�ؤال الفرعي الثاني: ما جوانب المعالجة المقترحة في محتوى مناهج التربية الإ�سلامية 
في �ضوء توظيف المنظمات الب�صرية؟ 

 كشــف أيضًا تحليل المنظمات البصرية في كتب التربية الإســامية للمرحلة المتوســطة عدد من جوانب 
الضعف والقصور كما في الشكل )4(. 

 شكل )4( تكرارات أشكال المنظمات البصرية في فروع التربية الإسلامية: التوحيد والفقه والحديث
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عدد الدروس
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الحديث الشريف
الفقه

جدول

مخطط ذهني
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حيــث الحاجــة لمزيــد مــن العنايــة فيمــا يتعلــق بتصميم محتــوى المناهــج، وتحديــدًا الجوانــب المتعلقة 
بمنهجيــة اســتخدام المنظمــات البصرية. إذ ظهــر انخفاض توظيف المخططــات الذهنية والجداول في 
فرعــي التوحيــد والحديــث مقارنــة بأعــداد الــدروس، في حــن جــاء مرتفعــا في فــرع الفقــه. كما ظهر 
ا لأعداد الصور والرســوم موازنة بأعداد الــدروس، وتحديدًا في فرع الفقه؛ حيث  التضخــم الكبــر جدًّ
بلغ عدد الدروس 71 درسا  في مقابل 305 رسوم و صورة. كما يتضح أيضًا ضعف التنوع في المنظّمات 
البصريــة؛ حيــث تم التركيــز علــى الصــور والرســوم للأشــخاص فقــط، في حين اقتصــرت المخططات 

الذهنية والجداول على البسيط منهما، دون استثمار غيرها من الأنواع.

وللإجابة عن ال�س�ؤال الفرعي الثالث: ما جوانب المعالجة المقترحة في محتوى مناهج التربية الإ�سلامية 
في المرحلة المتو�سطة في �ضوء ات�ساقها مع المبادئ التوجيهية التي بنيت عليها المعاييرالوطنية؟ 

كشــفت نتائــج التحليــل عــددًا مــن جوانــب المعالجــة من خلال عــدد من الأدلــة والشــواهد تم حصرها 
أثناء عمليات التحليل. ففي مبدأ التوازن والشــمول: حيث ظهر ضعف تنظيم المحتوى بما يتناســب مع 
الوزن المحدد؛ شــاهد ذلك الإســهاب في دروس التهيئة وقضايا الوســائل على حســاب مواضيع الغايات 
والمقاصد. وكما في غياب التوازن عند عرض الســلوكيات الإيجابية والســلبية. إذ لوحظ ارتفاع شــواهد 
التركيز على الســلوكيات الســلبية في فرع التوحيد في الصف الأول المتوســط، حيث تمت مناقشــة عدد 
كبــر مــن مواضيع الشــرك، والكفر، والنواقض، والبــدع، والانحرافات، والطواغيت، وأنواع شــرك 
الجاهليــة، علــى حســاب الســلوكيات الإيجابيــة. وفي مبــدأ التركيــز والعمــق، حيث لوحــظ التكرار في 

المواضيع، دون بيان وجه العمق والتركيز عند التكرار في صف دراسي أعلى أو مرحلة أخرى. 

وفي مبدأ الارتباط بالواقع، إذ ظهر ضعف ترابط المحتوى لمعالجة القضايا المعاصرة، حيث تم حصر 
عــدد مــن الشــواهد والأدلة التي ركزت على المخالفات والممارســة الســلبية عند العــرب زمن الجاهلية؛ 
كالحلــف، والتطيّر والتمائم، والتعاويذ الشــركية، والذبــح والاعتكاف عند الأضرحة عند العرب زمن 
الجاهليــة. وفيمــا يتعلــق بمبدأ تقنية المعلومات والاتصال؛ إذ تم تســجيل عدد من الشــواهد الدالة على 
قصــور المحتــوى في توظيف واســتثمار التقنيــة الرقمية في محتوى مناهج التربية الإســامية في المرحلة 
المتوســطة. ففــي المعايــر الوطنيــة في فرع الحديث الشــريف –على ســبيل المثال – ظهــر توظيف التقنية 
في تراجــم الصحابــة، وإبــراز مناقبهــم وسماتهم. وفي فرع الفقــه حيث ظهر اســتثمار المعايير للتقنية 
الرقميــة في معالجــة القضايــا المعاصــرة، ومناهج البحث الفقهــي. وختامًا في مبدأ التنــوع في عمليات 
التقــويم، حيــث تم تحليــل العمليات العقلية في أســئلة التقويم وأنشــطة المنهج؛ والــذي أوضح قصورًا في 

استهداف العمليات العقلية العليا عند بناء أدوات التقويم وتصميمها. 

خاتمة الدرا�سة و�أبرز تو�صياتها 
في ضوء نتائج الدارسة الحالية، توصي الدراسة بما يأتي: 

ضــرورة المراجعــة والتحديث المســتمر للمعايير الوطنية، من خلال تحكيم الخــراء، وورش العمل، 	•
والتغذيــة الراجعــة الــي يقدمها الميدان التربوي؛ والتنســيق المباشــر مع وزارة التعليم في نشــر ثقافة 

المعايير، وتهيئتها لمرحلة التنفيذ.
• إعادة النظر في المواصفات التربوية؛ لمعالجة أي محتوى معرفي في كتب التربية الإسلامية؛ للاتساق 	

مع المواصفات والممارسات الدولية المعتبرة في التصميم. . 
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• مزيد من العناية بتحديث محتوى مقررات التربية الإسلامية وتنظيمها، في ضوء القضايا المعاصرة، 	
ومتطلبات الواقع والمحيط البيئي للمتعلم. 

• مراعــاة اســتثمار المنظّمــات البصرية بما يتســق مع الســياق التربوي لها، وتوظيفهــا وفقًا للأهداف 	
التعليميــة المســتهدفة، مــع ضــرورة معالجــة التضخــم الحاصــل في أعداد الصــور والرســوم مقارنة 
بأعــداد الــدروس، مــن خــال اتبــاع منهجية واضحــة في توظيف المنظمــات البصريــة بمحتوى كتب 

التربية الإسلامية. 
• التنــوّع في اســتثمار المنظمــات البصريــة المختلفة، وعــدم الاقتصار على نوع واحد، كما في الأشــكال 	

المختلفة للمخططات الذهنية والجداول والرسوم.

كمــا تقتــرح الدراســة إجــراء دراســات تحليليــة لمســتوى اتســاق مناهــج التربية الإســامية مــع المبادئ 
التوجيهيــة المعتمــدة في وثيقة الإطار التخصصي لمجال تعلم التربية الإســامية. وإجراء دراســات حول 
مســتوى تضمين محتوى مناهج التربية الإســامية لمنظومة الأبعاد المشــتركة التي اعتمدتها هيئة تقويم 

التعليم والتدريب مؤخرأً؛ والمقسمة إلى: أولويات المنهج، والقيم المشتركة، والمهارات المشتركة. 
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