
1
بحوث ودراسات

17
149 العدد:

الملخ�ص 

هدفت الدرا�سة �إلى معرفة مدى فاعلية نموذج ال�صف 
المقل��وب في تحقي��ق م���ستويات ت�صني��ف بل��وم المنُق��ح 
للمج��ال المع��رفي، �إ�ضاف��ة �إلى ت�أثري� قلب مه��ام التعلّم 
على التح�صيل التعليم��ي لمادة الأحياء لل�صف الحادي 
ع�ش��ر. وتم ا���ستخدام المنهج �ش��به التجريبي على عينة 
الدرا���سة تكون��ت م��ن )38( طالبة من الق���سم العلمي 
لل���صف الح��ادي ع�ش��ر. ولتحقيق �أهداف الدرا���سة تّم 
بن��اء اختب��ار تح�صيلي ت�ألف من )30( ����سؤالًا لقيا���س 
م���ستويات ت�صنيف بلوم المنُقح. ومن �أبرز النتائج التي 
تم التو���صل �إليها �أن التعلّم في ال�صفوف المقلوبة له �أثر 
�إيجاب��ي على التح�صي��ل التعليمي، كما �أظهرت النتائج 
�أن هن��اك فروقً��ا ذات دلالة �إح�صائية بين المتو���سطات 
الح���سابية لدرجات �أف��راد عيّنة الدرا���سة في الاختبار 
التح�صيلي لمجموع الأ���سئلة المتعلقة بالعمليات المعرفية 
بم���ستوى )يتذك��ر( وم���ستوى )يحل��ل( تُع��زى لأف��راد 
المجموع��ة الت��ي تلقّت تدري���سها �ضمن نم��وذج ال�صف 
ا م��ن النتائج عدم وجود فروق  المقل��وب، كم��ا تبيّ �أي�ضً
لدرج��ات  الح���سابية  المتو���سطات  في  ��ا  �إح�صائيًّ دال��ة 
�أف��راد المجموع��ة التجريبي��ة وال�ضابط��ة في الاختب��ار 
التح�صيل��ي في العملي��ات المعرفي��ة المتعلقة بم���ستويات 
)يفهم( و)يطبق( و)يقوّم( وم���ستوى )يبتكر(. وبناءً 
على النتائج الم���ستخل�صة تم اقتراح عدة تو�صيات علّها 
تكون عونًا للمهتمين في مجال نموذج ال�صف المقلوب.

Abstract

The study aimed to identify the effectiveness 
of the flipped classroom model in achieving 
and accomplishing the levels of Bloom’s re-
vised taxonomy of the cognitive domain; in 
addition to the effectiveness for the flipping 
the learning tasks towards the educational 
attainment for the biology course of eleventh 
grade. The Semi-experimental design was 
used on a sample consisted of (38) female 
students from the scientific division of the 
eleventh grade. To achieve the objectives 
of study, achievement test was made cov-
ered (30) questions measuring the levels of 
Bloom’s revised taxonomy. One of the most 
prominent results obtained is that learning in 
the flipped classrooms has a positive impact 
on educational achievement. Furthermore, 
the results demonstrated that there were 
statistical significant differences exist among 
the mean scores in the cognitive domain of 
the levels of remembering and analyzing, 
which were attributed to the group members 
who were taught within the flipped classroom 
model. Also, the results showed that there 
were no statistical significant difference exist 
regardins the mean scores in the achieve-
ment test in the cognitive domain related to 
the levels of understanding, applying, evalu-
ating and creating. Based upon the results, 
several recommendations were proposed 
which could be helpful to those interested in 
the field of flipped classroom.
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المقدمة

ا�رت�ساتيجيات  لإيج��اد  با���ستمرار  التربوي��ون  ي���سعى 
جدي��دة لزيادة فعالية عملية التعلم من خلال �إ�ش��راك 
المتعلمين في الف�صول الدرا���سية. ويُعد توظيف الأدوات 
التكنولوجية ب�ش��كل �صحيح من �أبرز الأ���ساليب لزيادة 
دافعي��ة المتعلمني� لخو�ض�� مج��ال الت�ش��اركية وتب��ادل 
الخرب�ات فيما بينهم. ويُعد ال�صف المقلوب نقلة نوعية 
في عملي��ة التعل��م، حيث قل��ب مهام التعل��م بين ال�صف 
الدرا���سي والمنزل، فَجرَت العادة على �أن عملية التعلم 
تح��دث في المدر���سة، وتنتهي بع��ودة المتعلمني� لِنازلهم 
لا���ستكمال حَلّ الواجبات والأن�شطة والتدريبات، والتي 
ق��د تك��ون �صعب��ة وبحاج��ة للح���صول عل��ى الم���ساعدة 
ليت��مّ �إنجازه��ا. ومن هنا جاءت فك��رة ال�صف المقلوب 
لقل��ب الو���ضع المعتاد، بحيث ت�صبح ممار���سة المفاهيم 
والاطلاع على المحتوى المعرفي خارج المدر���سة، والقيام 
ا بالواج��ب المنزلي يت��م في الحجرة  بم��ا يُ���سمى تقليديًّ
)Bergmann & Sams, 2012( ال�صفية في المدر�سة

ال���صف  في  المتُبع��ة  المنهجي��ة  وراء  الكامن��ة  والفل���سفة 
المقل��وب تنطل��ق م��ن �إتاح��ة الفر���صة للمعل��م لتدري���س 
المحتوى والأن�ش��طة والا�ستفادة من وقت لقائه بالمتعلمين 
لتعزي��ز فه��م �أعم��ق للم��ادة العلمي��ة و�إك���ساب المتعلمني� 
�إلى  بالإ�ضاف��ة  والع�ش��رين،  الح��ادي  الق��رن  مه��ارات 
التفاع��ل بني� المتعلمني� للو�صول به��م للم���ستويات العُليا 
للتفكري�، ولأن م����سألة التدري���س تتج��اوز بكثري� م����سألة 
ت���سليم محتوى جيد للمتعل��م. و�أكدّ الكحيل��ي )2015(، 
�أن الطلاب لا يحتاجون مجرد منهج معرفي بل يحتاجون 
منهجً��ا ديناميكيًّا وع�صريًّا ي���ضم تقنيات حديثة ومعلمًا 
مي���سرًا للتعل��م با�رت�ساتيجيات حديثة ت���سد الفجوة بين 
م��ا نن�ش��دهُ من مهارات التعلم والتعلي��م وبين واقع التعلم 
الحالي فينقلهم �إلى تعلم �أف�ضل وم�ستمر وثابت وممتع.

كم��ا تُعد ال�صفوف المقلوبة بمثابة حلّ ع�صري لتقلي�ص 
الفجوة بين �أ���سلوب التعلّم المتبع في ال�صفوف التقليدية 
المتمث��ل في المحا���ضرات لعر�ض المحت��وى المعرفي للمادة 
وبني� واق��ع حياة المتعل��م خارج المدر���سة حي��ث ب�إمكانه 

الا���ستمتاع بالتقنية من خلال جهازه الذكي �أو اللوحي، 
وذل��ك لأن ال�صف��وف المقلوبة تدعو لتوظيف ا���ستخدام 
ال�صفي��ة،  الحج��رة  خ��ارج  الحديث��ة  للتقني��ة  المتعل��م 
وتدع��و كذل��ك �إلى تطبيق المعرفة داخ��ل حجرة ال�صف 
بالت�ش��ارك مع زملائ��ه المتعلمين، وهذه ال�صفوف تُكن 
المتعلم من الو�صول للم�ستويات الدنيا للتفكير المتمثل في 
عمليات التذكر والفهم والتطبيق �أثناء اكت�سابه المعرفة 
ب���صورة فردي��ة من خلال اطّلاع��ه على فيديو �أ�ش��رف 
عل��ى �إع��داده المعل��م، �أو فيديو مُع��د م���سبقاً تم اختياره 
م��ن قِب��ل المعل��م، بالإ�ضاف��ة �إلى �إمكانية تحقي��ق �أف�ضل 
م���ستوى لعملي��ات المعرف��ة المتعلق��ة بم���ستويات التفكير 
العُليا عندما يكون المتعلم في بيئة تعليمية غنية ومتنوعة 
بالخبرات التعليمية، ت�سمح له بممار�سة الحوار وتبادل 

 .)Khan, 2014( الخبرات والآراء مع زملائه

التعل��م  لتحقي��ق  م���ساحة  تخل��ق  المقلوب��ة  فال�صف��وف 
التع��اوني، والتعل��م من خال�ل الأقران، فالتعل��م يتعزّز 
عندما يكون هن��اك جُهد جماعي، ولتحقيق تعلم فعّال 
لاب��د �أن يتح��دث الطال�ب ح��ول م��ا يتعلمون��ه ويكتبون 
انطباعاته��م و�أفكارهم ويربطون بين ما يتعلمونه وبين 
خبراتهم ال�سابقة، ويطبقون ذلك في حياتهم اليومية، 

فينبغي �أن يجعلوا ما يتعلمونه جزءًا من �أنف�سهم.

وتعتم��د الاتجاه��ات الحديث��ة للتعلّ��م الإلكرت�وني عل��ى 
الم�ش��اركة الن�ش��طة والبناء الذاتي المتج��دد، وت�ؤكد على 
�أهمي��ة الح��وار الاجتماع��ي في الم���ساعدة عل��ى النم��و 
المع��رفي للف��رد المتعل��م، في�ؤدي ذل��ك �إلى تكوي��ن معنى 
للمعرف��ة لدى المتعلم من خلال الم�ش��اركة و�إبداء الر�أي 
وتبادل وجهات النظ��ر مع زملائه المتعلمين. وت�أكيدًا لِا 
�سَلف ذِكره يُعرف Dewey (1986( التعّلم في المدر�سة 
ب�أن��ه: نت��اج التجريب الم���ستمر ال��ذي يُك��ن المتعلم من 
التعاطي الإيجابي مع الخبرات والمواقف التعليمية التي 
ت�ؤثر في �سلوكه و�أفكاره. كما عرف Vygotsky )مهدي، 
2013( عملي��ة التعل��م بالمعرف��ة ب�أنّه��ا: بن��اء اجتماعي 

يتطور خلال التفاعلات والعلاقات بين الم�شاركين، كما 
يركز على �أهمية هذه التفاعلات الاجتماعية في التعلم 

والبيئة الاجتماعية في �إحداث التغير المعرفي. 
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م�شكلة الدرا�سة:

يُع��دّ التعل��م بالطريقة التقليدية عبئًا ف��وق طاقة المعلم 
في ���ضوء التطورات الم���ستمرة في التكنولوجيا الحديثة، 
الم���ستوى  دون  للطلب��ة  الأكاديم��ي  الأداء  يك��ون  حي��ث 
المختلف��ة.  التعل��م  �أنم��اط  مراعاته��ا  لع��دم  الم�أم��ول 
ويُع��دّ الأ���سلوب التقلي��دي كذل��ك هدرًا لزم��ن الح�صة 
الدرا���سية في نقل المعرفة المتمثل��ة بالحقائق والمفاهيم 
الت��ي يمكن للمتعلم اكت���سابها ب�صورةٍ فردية؛ لذا نحن 
بحاج��ة لإعادة توجيه الانتباه بعي��دًا عن المعلم وتركيز 
الأ���ساليب  لأن  تعلم��ه؛  وعملي��ة  المتعل��م  عل��ى  الانتب��اه 
العقلي��ة  المه��ارات  تنمي��ة  تهم��ل  م��ا  ع��ادة  التقليدي��ة 

والمعرفية العليا )الزهراني، 2015(. 

ويُك��ن من خلال نم��وذج ال�صف المقلوب نقل �أ���سلوب 
التدري�س �إلى م���ستوى �أعلى للمعلم ودور �أ�سمى، بحيث 
ينتق��ل م��ن دوره كناق��ل للمعرف��ة �إلى مدي��رٍ للعملي��ة 
التعلمية بطريقه ت�سمح للمتعلم الو�صول �إلى الم�ستويات 
الدنيا للتفكير في �أثناء اكت�سابه المعرفة ب�صورة فردية، 
��ا بتحقيق �أف�ضل م���ستوى للم���ستويات  وت���سمح ل��ه �أي�ضً
التعليمي��ة م��ع زملائ��ه  البيئ��ة  العلي��ا عن��د م�ش��اركته 
)Khan, 2014(. وه��ذا م��ا يمكن ترجمت��ه من خلال 

تطبيق نموذج ال�صف المقلوب.

وعل��ى الرغ��م من الم���ستجدات التربوية والت��ي لها بالغ 
الأثر في تطوير الأنظمة التعليمية على ال�صعيد العالمي، 
�إلا �أن مخرجات النظام التعليمي في الكويت لم تعد هي 
المخرجات الم���ستهدفة ولا المتوقعة من المناهج المقررة، 
وق��د �أ�ش��ار تقري��ر – التعلي��م للجميع - ال��ذي �أ�صدرته 
اليون���سكو في دولة الكويت ع��ام )2014( والذي تناول 
الو���ضع التعليمي بالكويت، �أن النظ��ام التعليمي يواجه 
ع��دة معوق��ات ويحت��اج �إلى اتّخ��اذ خط��وات �إ�صلاحية 
الم���ستوى  وت��دني  المخرج��ات  لمواجه��ة �ضع��ف  عاجل��ة 

)وزارة التربية، 2014(. 

و�إن��ه لم��ن ال���ضروري الالتف��ات �إلى الأ���سلوب المتّب��ع في 
تدري���س الم��واد العلمي��ة، ف�إن تدري���س العل��وم وتحديداً 

م��ادة الأحي��اء يهي��ئ فر�صة جي��دة لتعوي��د المتعلم على 
ممار���سة عملي��ات ومه��ارات فكري��ة ويدوي��ة مختلف��ة 
تعين��ه في البح��ث وبن��اء المعرف��ة ب�صورة ذاتي��ة، ويتيح 
تعلّ��م الأحياء وغيرها من الم��واد العلمية فر�صة الربط 
بني� الجان��ب النظ��ري والجان��ب التطبيق��ي العمل��ي، 
وبالت��الي تتحق��ق الأه��داف المو�ضوع��ة ب���صورة �أف�ضل 

كلما زاد الربط بين هذين الجانبين. 

تتي��ح  لا  غالبً��ا  التقليدي��ة  الدرا���سية  الف���صول  ولأن 
الفر���صة للتفاع��ل بين المعل��م والمتعلمين م��ن جهة وبين 
المتعلمني� من جهة �أخرى، ولأنه من ال�صعب �أن ي���سمح 
زم��ن الح���صة الدرا���سية ب�إج��راء الجان��ب التطبيق��ي 
م��ن المعرفة نظ��رًا لكثاف��ة المعلومات في مناه��ج العلوم 
وتحديدًا منهج الأحياء لل�صف الحادي ع�ش��ر، فيواجه 
المتعلّ��م �صعوب��ة في م���سايرة الك��م الهائل م��ن المعرفة، 
وفهمه��ا وتطبيقه��ا. وبم��ا �أن بع�ض�� م���ستويات المعرفة 
العلي��ا ق��د تحت��اج �إلى التفاع��ل الاجتماع��ي للو���صول 
�إلى م���ستوى �أعم��ق للفهم. وتطبيق ذلك ي�ش��كل تحدّيًا 
للمعل��م والمتعل��م عل��ى ح��دٍّ ���سواء، فهن��اك حاج��ة �إلى 
تبن��ي ا�رت�ساتيجيات وطرق تدري���س حديثة تحقق هذا 
الن��وع م��ن التفاع��ل. ويُعد التعل��م �ضمن �إط��ار ال�صف 
المقل��وب �أح��د هذه الطرق التي تدع��م التفاعل وتطبيق 
المعرف��ة، وبن��اءً عل��ى ذل��ك تبح��ث ه��ذه الدرا���سة عن 
ت�أثري� نم��وذج ال���صف المقل��وب في تحقي��ق م���ستويات 
ت�صني��ف بلوم للمجال المعرفي. فهل ���سيكون التعلم من 
خلال نموذج ال�صف المقلوب كافيًا لتحقيق الم���ستويات 
العلي��ا لت�صنيف بل��وم المنُقّح للمجال المعرفي، ومن هذا 
المنطلق تتبلور م�شكلة الدرا�سة بال��سؤال الرئي�س الآتي :

ه��ل نم��وذج ال�ص��ف المقلوب يُحق��ق م���ستويات ت�صنيف 
بل��وم المنُق��ح للمج��ال المع��رفي لم��ادة الأحي��اء لل�ص��ف 

الحادي ع�شر؟

ويتفرع من هذا ال��سؤال الأ�سئلة الآتية :
ه��ل توجد فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين المجموعة ▪▪

الت��ي تلق��ت تدري���سها �ضم��ن �إط��ار نم��وذج ال���صف 
المقل��وب والمجموع��ة التي تلقت تدري���سها بالأ���سلوب 
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المعت��اد في نتائ��ج اختب��ار التح�صي��ل لم��ادة الأحي��اء 
لل�صف الحادي ع�شر؟

ه��ل توجد فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين المجموعة ▪▪
الت��ي تلق��ت تدري���سها �ضم��ن �إط��ار نم��وذج ال���صف 
المقل��وب والمجموع��ة التي تلقت تدري���سها بالأ���سلوب 
المعتاد في الم�ستويات الدنيا )يتذكر- يفهم- يطبق(  

في الاختبار البعدي؟
ه��ل توجد فروق ذات دلال��ة �إح�صائية بين المجموعة ▪▪

الت��ي تلق��ت تدري���سها �ضم��ن �إط��ار نم��وذج ال���صف 
المقل��وب والمجموع��ة التي تلقت تدري���سها بالأ���سلوب 
المعتاد في الم���ستويات العُليا )يحلل – يقوّم – يبتكر( 

في الاختبار البعدي؟

�أهمية الدرا�سة:

تكْمن �أهمية هذه الدرا�سة في �أنها:
الأدوات ▪▪ �إدخ��ال  في  التربويني�  اتج��اه  وف��ق  ت�ري�س 

التكنولوجية وتوظيفها في ال���سياق التعليمي، وجعْلها 
�أكثر فعالية لتحقيق المهارات المطلوبة للقرن الواحد 

والع�شرين للمتعلّم.
ال���صف ▪▪ بنم��وذج  يتعل��ق  فيم��ا  للباحثني�  م���صدر 

المقلوب، نظرًا لقلة الأبحاث العربية في هذا المجال.
تفي��د المعلّمني� في تبن��ي نم��وذج ال���صف المقل��وب في ▪▪

التدري���س، فالنموذج يمكن �أن يوفر م���ساحة وحرية 
التعلّ��م  �أه��داف  لتحقي��ق  ال�صف��ي  للتفاع��ل  �أكرب� 

والو�صول للم�ستويات العُليا للتفكير.
المع��رفي ▪▪ البن��اء  نظري��ات  توظي��ف  �أهمي��ة  تدعي��م 

في عملي��ة التعلّ��م م��ن خال�ل تعزي��ز مه��ارة البح��ث 
والات�صال. 

�أهداف الدرا�سة:

تهدف الدرا�سة الحالية �إلى تحقيق الآتي:
التع��رّف عل��ى �أثر نم��وذج ال���صف المقل��وب لتحقيق ▪▪

الم�ستويات المعرفية لت�صنيف بلوم المنُقح.
تنمية م���ستويات المعرفة العلي��ا لدى طالبات ال�صف ▪▪

الحادي ع�شر في مادة الأحياء.
تطوي��ر �أ���سلوب التعل��م ونقل��ه م��ن التعل��م الف��ردي ▪▪

�إلى التعل��م الجماع��ي القائ��م على الم�ش��اركة وتوزيع 
الأدوار.

الت�أكي��د على �أهمية توظيف الأدوات التكنولوجية في ▪▪
ال���سياق التعليمي بما يتنا���سب مع طبيع��ة المتعلم في 

الع�صر الرقمي.
�إع��داد ت�صمي��م تعليم��ي قائ��م عل��ى قل��ب ال�صفوف ▪▪

يْمكن تطبيقه لطلاب المرحلة الثانوية.
�إك���ساب المتعلّمين مهارة البحث وتولي زمام تعلمهم ▪▪

م��ن خلال ا���ستهداف درو���س م���سجلة م��ن م�صادر 
�أخرى مما يدعم التعلم الذاتي. 

الإطار النظري
Flipped Classroom المحور الأول: ال�صف المقلوب

�أ�صبح��ت تقني��ات التعلي��م جزءًا �أ�سا���سيًّا م��ن منظومة 
التعلّم، فلم يعد بالإمكان تجاهلها �أو التقليل من �ش�أنها 
في تحقي��ق الأه��داف المرج��وّة م��ن العملي��ة التعليمي��ة. 
وق��د عرّف كل م��ن )Staker& Horn , 2012( ال�صف 
المقلوب على �أنه �ش��كل من �أ�شكال التعلم المدمج، بحيث 
يت��م في��ه تحكم المتعل��م في وقت ومكان وم���ساحة التعلم 
الت��ي تنا���سبه. ومن عوام��ل نجاح التعل��م المدمج �إتاحة 
الاختي��ارات المرن��ة فه��و يمك��ن المتعلّمين م��ن الح�صول 
على المعلومات والإجابة عن الت�سا�ؤلات بغ�ضّ النظر عن 
الم��كان �أو الزمان �أو التعلّم ال���سابق ل��دى المتعلم بغر�ض 

تمكين كافة الم�ستفيدين من �أن يجدوا �ضالتهم. 

ويجم��ع نموذج ال���صف المقلوب بين التعل��م الإلكتروني 
والتعل��م التقلي��دي، حي��ث يت��م في��ه توظي��ف التقني��ة 
بالإ�ضاف��ة �إلى الأ���ساليب الت��ي اعتاد عليه��ا المتعلمون، 
ويتمي��ز النموذج بمرونة عالية ح���سب قدرات المعلم في 
توظي��ف التقني��ة، فاله��دف لي���س �إرهاق المعل��م وزيادة 
الأعب��اء علي��ه، و�إنما زي��ادة �إنتاجية المعلم والا���ستفادة 
الق���صوى من زم��ن الح�صة، كما �أنه نموذج ي���ستوعب 
كافة �أ���ساليب وطرق التدري���س مما يرفع فر�ص التعلم 

بكفاءة وفعالية بالن�سبة للمتعلمين. 
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وقد جرت العادة في معظم ال�صفوف التقليدية �أن المعلم 
يتح��دث �أو ي�ش��رح والطالب ي���ستمع وي��دوّن ملاحظاته، 
�أن يذاك��ر المعلوم��ات وي���ستدعيها م��رة  والمتعل��م علي��ه 
�أخ��رى �أثن��اء الاختب��ارات، وغالبً��ا م��ا يك��ون ا���ستدعاء 
المتعل��م للمعلومات بدون جهد من التفكير �أو الا���ستنتاج 
�أو التحليل للمعلومات ال���سابقة. ووفقًا للنظرية البنائية 
ف���إنّ  للتعل��م   )Constructive Learning Theory(
المعرف��ة لا توجد في الكتب والمجلات �أو في المعلم نف���سه، 
فهذه مجرد قنوات تحمل معلومات ولي�ست معرفة، بل �أن 
المعرفة هي حالة من الفهم توجد في ذهن المتعلم، ويتم 
بنا�ؤها �أو �إعادة بنائها وفقًا لتعلم الفرد خلال العمل على 
جع��ل المعلوم��ات الجديدة منطقية ومنا���سبة للمعلومات 
�إلي��ه في الم�ش��ار   King �أك��ده  ال���سابقة كم��ا   والخرب�ات 

.)Gilboy, Heinerichs & Pazzaglia, 2015(

وفي التدري���س التقلي��دي غالباً ما يك��ون الافترا�ض �أن عقل 
المتعلم هو كالوعاء الفارغ، بحيث يتحول المتعلم �إلى عن�صر 
���سلبي تج��اه المواق��ف التعليمي��ة المعرو���ضة، ويفتق��ر ه��ذا 
النم��وذج �إلى بن��اء فرد قادر على مواجهة تحديات المجتمع 
الت��ي تتطل��ب من الف��رد �أن يك��ون منتجًا للمعرف��ة ومتمكنًا 
من التفكير في الم�ش��كلة والبحث عن حلول لها، كما �أن هذا 
الإطار في التدري���س يخاطب الم���ستويات الدنيا من التفكير 
مث��ل التذك��ر والفه��م، ويغف��ل ع��ن بن��اء مه��ارات التحلي��ل 
والابت��كار والقدرة على تقييم المواقف ب�إعطاء �أحكام تكْفل 
�إيجاد حلول و�آراء منا���سبة. ويُع��د ت�صميم خبرات تعليمية 
ت�شرك المتعلم في التعلم وتحقيق م�ستويات عليا من التفكير 
في ح��ل الم�ش��كلات والابت��كار والتقييم والتحلي��ل والتركيب 
 Honeycutt & Warren,( المقل��وب  ال���صف  في  تحدّيً��ا 
2014(. حي��ث يعتمد نموذج ال���صف المقلوب على التركيز 

عل��ى التعلّم ولي���س التدري���س، وعلى التفاعل بني� المتعلمين 
من جهة وبين المتعلمين والمعلم من جهة �أخرى. كما ي���سعى 
نموذج ال�صف المقلوب ب�صورة �أ�سا�سية �إلى �إ�شراك المتعلم 
في الموقف التعليمي وجعله م����سؤولًا ع��ن تعلّمه. و�أي طريقة 
تدعو لإ�ش��راك المتعلم في ن�ش��اطات التعلم ذي المعنى الذي 
 يتطلّب من المتعلّم �أن يفكر فيما يفعله تُعْرف بالتعلم الن�شط

.Active  Learning  - (Prince, 2004( - 

وم��ن خال�ل التعل��م الن�ش��ط ي�شرت�ك المتعل��م في الفهم 
العمي��ق الذات��ي للمعرف��ة بدلًا م��ن الاحتف��اظ بالمعرفة 
والمعلوم��ات و�إع��ادة كتابته��ا في الاختبار، وه��ذا يدعم 
النظري��ة البنائية الت��ي تهدف �إلى تعزيز البناء الذاتي 
للمعرف��ة وفقً��ا لخرب�ات ومعلوم��ات المتعل��م ال���سابقة، 
وعل��ى نقي�ض�� ذل��ك يحتف��ظ المتعل��م ال���سلبي بالمعرفة 
لحني� كتابتها بورقة الاختبار، ويتعلم ب�صورة ���سطحية 
لا تحق��ق �أه��داف التعل��م في بن��اء متعل��م ق��ادر عل��ى 
الابت��كار والتفكري� والتحلي��ل والتقييم وحل الم�ش��كلات 
وغيره��ا م��ن المهارات التي يجب �أن يمتاز بها الفرد في 
القرن الواحد والع�ش��رين ليتعاي�ش�� بنجاح مع تحديات 
ه��ذا الع���صر. ونم��وذج ال�صف المقل��وب يدع��م التعلم 
الن�شط من خلال المهام والأن�شطة التي تتم خلال زمن 
الح�صة الدرا���سية. وال�شكل الآتي يمثل نموذج ال�صف 

.)Trainor Phillps,2014( المقلوب كما و�صفه

توصيل 
المحتوى

تعلم النشاط

إشراك المتعلم

حل المشكلات

توجيه وتدريب 
المتعلم

 �شكل رقم )1(: نموذج ال�صف المقلوب - الم�صدر 
.)Phillps & Trainor, 2014(

و�أو�ضح ال�شرمان )2015( �أنه يجب �أن لا يُفهم التعلم 
م��ن خلال ال�صف المقلوب �أنه مج��رد التعلم من خلال 
فيدي��و عل��ى �ش��بكة الإنترنت، ب��ل �إن التعل��م في ال�صف 
المقلوب يذهب �إلى �أبعد من ذلك بكثير حيث �إنّه ي�سعى 
�إلى دمج �أنماط التعلم المختلفة وا�رت�ساتيجيات التعلم 
لت�شمل التدري�س المبا�شر والتعلم الن�شط، وتُعدْ الأفلام 
التعليمية )فيديو( ذات �أهمية بالغة في فل���سفة ال�صف 
المقلوب �إلا �أنها لا تتبع الإجراءات التعليمية في �أ���سلوب 
التعل��م م��ن خال�ل فيديوه��ات )و���سائط( تو���ضع على 

�شبكة الإنترنت.
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وه��ذا النمط م��ن التعلم لا ي���سعى �إلى �أن تحل الأفلام 
التعليمي��ة )الفيديوه��ات( مح��ل المعلّ��م، فه��ي لي���ست 
 Online( مث��ل  الإنترن��ت  عل��ى  تط��رح  م��واد  مج��رد 
Courses( بل على العك���س من ذلك تمامًا فالتعلّم في 

ال�صف المقلوب وُجِدَ لعلاج م�ش��كلة �ضيق زمن الح�صة 
الدرا���سية، ولزي��ادة الوق��ت المتاح للطال��ب للتفاعل مع 

المعلّم ب�صفة ذاتية.

مخاوف تتعلق في تطبيق نموذج ال�صف المقلوب:
الأدوات .11 توف��ر  ق�ضي��ة  في  تتعل��ق  المخ��اوف  �أول 

التكنولوجية المنا�سبة وبالم�ستوى الملائم لتبني نموذج 
ال�صف المقلوب و�أو�ضح ال�ش��رمان )2015( �أن كثيًرا 
من الدرا���سات ال�سابقة ركزت على توفر التكنولوجيا 
الفاعل��ة و�أك��دت، �أنه��ا م��ن العوام��ل الأ�سا���سية التي 

تقرر نجاح �أو ف�شل �أي تكنولوجيا تعليم معينة.
���ضرورة التغيري� في منهجية وعقلي��ة المعلم، فكثير من .22

المعلمني� ���سيجدون �صعوب��ة في التخلّ��ي ع��ن كبريائهم 
م��ن �إط��ار تعلي��م طلابهم م��ا ي�ش��ا�ؤون �إلى �إط��ار �آخر 
تمام��اً يتعلق بالتوجيه والإر�ش��اد كما و�صفها )2012( 

 .Frydenberg

���ضرورة امتلاك المعلّ��م المهارات الخا���صة بالتعامل .33
مع �أدوات التعلم في نموذج ال�صف المقلوب وتوظيفها 

بال�صورة ال�صحيحة.
م��ن �أه��م المخ��اوف تل��ك الت��ي تتعل��ق بتقب��ل المتعلم .44

اعتم��اده  ع��ن  والتخل��ي  التعل��م  م����سؤولية  تحمّ��ل 
 عل��ى المعل��م كم��ا تع��ود في التعل��م التقلي��دي. و�أ�ش��ار

ق��د  الطال�ب  �أن   )Schiller  , Herried 2013(
يقاوم��ون في البداي��ة قل��ب الف���صول لأن عليهم �أداء 
العم��ل ب���صورة �أكثر في المنزل، فنج��اح قلب الف�صل 
يعتم��د ب�صورة �أكبر على تقبل وتجاوب المتعلم لتغير 

تجربة التعلم التي اعتاد عليها.

الجدل الفل�سفي حول نموذج ال�صف المقلوب:

 ،Arfstrom، Hamdan، Mcknight م��ن  كل  ق��دّم 
و)Mcknight ,2013( تقري��راً يتن��اول ب�إيج��از الج��دل 

الفل���سفي ح��ول قلب مه��ام التعل��م في الأدبي��ات و�أبرز ما 
ج��اء في التقري��ر ه��و م��ا �أ�ش��ار �إلي��ه Stumenhorst  �أن 
م��ا يجب �أن يح��دث في الف�صول الدرا���سية المقلوبة يجب 
�أن يح��دث في الف���صول الدرا���سية الاعتيادي��ة م��ن حيث 
�إ�شراك المتعلم وتوجيهه، و�أن نموذج ال�صف المقلوب لي�س 
نموذجاً وا�ضح الحدود بل هو ناتج عن ا�ستخدام المعلمين 

لأدوات مختلفة لتلبية الاحتياجات الفردية للمتعلم.

الج��دل  م��ن  الكثري�  التقري��ر  في   Stager �أث��ار  كم��ا 
ب���أن نم��وذج ال���صف المقل��وب يرك��ز عل��ى المحا�ضرات 
والواجب��ات ولي���س عل��ى �أنه نم��وذج منتج و�إنم��ا ما هو 
�إلا قل��ب �أماكن، و�أن الحاج��ة لقلب الف�صول هو عر�ض 
للمناهج المت�ضخمة في المدار���س التي ت�سعى �إلى تغطية 
الكثري� م��ن المحت��وى بحي��ث لاب��د م��ن تغطيت��ه خ��ارج 
�أن  المخ��اوف في  بع�ض��  وا���ستعر�ض كذل��ك  المدر���سة، 
نموذج ال�صف المقلوب ما هو �إلا طريقة لا�ستبدال المعلم 
بالأفال�م. وكما هو الحال في كثير من الا�رت�ساتيجيات 
والأ���ساليب التعليمي��ة والنم��اذج الت��ي تتعل��ق بالتعلي��م 
والتعل��م التي يمك��ن تنفيذها ب�صورة ���سيئة في حال لم 
يتم الأخذ بالأ�سا���سيات عند التنفيذ �أو في حال لم يتم 
التخطي��ط الجيد للتطبيق لها، فهن��ا �أي�ضاً ت�أتي �أهمية 
قراءة حاجات الفئة الم�ستهدفة ودرا�سة الطريقة المراد 
تطبيقه��ا، والأه��مّ من ذل��ك تحديد الأه��داف ب�صورة 
واقعي��ة حت��ى يتمك��ن المعل��م �أو المُ�صم��م التعليم��ي م��ن 
ملاحظ��ة ت�أثري� الطريق��ة عل��ى المتعلمني�، وم��ن المهم 
ملاحظة �أن قلب الف�صول قد لا ينا���سب جميع المعلّمين 

.)Bergmann & Sams, 2012( والمتعلّمين

المع���رفي للمج���ال  بل���وم  ت�صني���ف  الث���اني:   المح���ور 
Bloom's taxonomy of cognitive domain 

قام مجموعة من التربويين على ر�أ�سهم بنجامين بلوم في 
عام 1948 في الجمعية الأمريكية لعلم النف�س بمناق�شات 
م���ستفي�ضة ح��ول تنظي��م ���سلوكيات التعل��م والاتفاق على 
لغ��ة ي���ستوعبها التربوي��ون وخرب�اء القيا���س في مناق�ش��ة 
ن��واتج التعل��م �أو بن��ود الاختب��ارات، وفي عام 1956 ن�ش��ر 
بنجامني� بل��وم ت�صنيفً��ا يحمل ا���سمه وهو نت��اج عمل 30 
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�ش��خ�صاّ من مراجعني� ومعاونين وغيرهم من التربويين، 
وتمثّ��ل ه��ذا العم��ل بت�صني��ف الأهداف لثال�ث مجالات، 
الحالي��ة  الدرا���سة  �أن  �إلا  ومه��اري.  ووج��داني  مع��رفي 
المج��ال  تق���سيم  تم  �إذ  المع��رفي،  المج��ال  عل��ى  اعتم��دت 
المع��رفي �إلى ���ست م���ستويات ب��دءًا م��ن �أب���سط العملي��ات 
وهي ا�سترجاع المعرفة و�صولًا لأعقد العمليات التي تتمثل 
في �إ���صدار �أح��كام والتقيي��م، ويُعَ��دّ ت�صني��ف بل��وم نقْل��ة 
في المج��ال الترب��وي وعلاجً��ا لكثري� م��ن الت���سا�ؤلات التي 
طرحها المعلمون والتربويون ب�شكل عام ب�ش�أن كيفية ر�سم 
الأه��داف بم���ستوياتها واختي��ار �أدوات التق��ويم المنا���سبة 

للقيا�س، وكذلك اختيار الأ�سئلة المنا�سبة للاختبارات. 

وعلى الرغم من الانتقادات الموجهة لت�صنيف بلوم �إلى �أنه 
لقيَ قبولًا وا���سعاً في الأو�ساط التربوية، باعتماد الكثير من 
ف مج��الات التعلّم. كما �أن ت�صنيف  التربويني� عليه في و�صْ
بلوم جاء متوافقاّ مع نظرية التعلّم ال�شائعة في ذاك الوقت، 
والت��ي تعتم��د عل��ى ���سلوك الفرد كدلي��ل عل��ى تحقّق خبرة 
التعل��م وق��د عان��ى ت�صنيف بلوم من ر���سم ح��دود وا�ضحة 
بين م�ستويات المعرفة؛ لأنه كان يفرق بين م�ستويات المعرفة 
با���ستخدام الأفع��ال ب���صورة مح��ددة، والأفع��ال المرتبط��ة 
ب��كل م���ستوى مع��رفي ت���صف ال���سلوك، ومع ذل��ك يمكن في 
بع�ض الأحيان �أن يقوم المتعلم بنف���س ال�سلوك في م�ستويات 
معرفية مختلفة لتحقيق النتيجة النهائية، ومثال على ذلك 
فعل )�شرح( حيث يحمل �أكثر من م�ستوى )تحليل وتقييم( 
وبالت��الي يجب تعدي��ل ال�صياغة بحيث يحم��ل الفعل معنى 
محدداّ. كذلك فعل )يناق�ش��(، فالمناق�ش��ة لها عدة �أ�شكال 

مما يجعل الهدف غير وا�ضح. 

 م��ع ظه��ور نظري��ات التعلّ��م الت��ي تعتم��د على الفه��م وبناء 
المعرف��ة ب��د�أت الاعترا���ضات تت��والى عل��ى ه��ذا الت�صنيف، 
تغيري�  �أو  تطوي��ر  �إلى  ت���سعى  ت�صنيف��ات  ع��دة  وظه��رت 
الت�صنيف الأ�سا�سي، باعتبار �أن الت�صنيف الأ�سا�سي �أ�صبح 
�ضعيف��اً �أم��ام نظري��ات التعلّ��م المتط��ورة، و�أ�صب��ح التفكري� 
يركز على نتاجات تعلم عالية، ولي���س على ملاحظة ���سلوك 
متعل��م ظاهري، وعل��ى كيفية بناء المعرف��ة في ذهن المتعلم. 
كم��ا �أن بل��وم توقع بع�ض�� الانتق��ادات في �أن الت�صنيف يقوم 
على �سلوكيات يمكن �أن يلاحظها المعلم، وو�صف الت�صنيف 

بلغة لا ت�ستوعب تعقيدات عمليات التعلم الداخلية، واعترف 
كذل��ك �أن الت�صني��ف لا يقدم نظرية متكامل��ة للتعلم، حيث 
�أبدى قلقه من �أن النا���س قد تمنح الت�صنيف ���سلطة معينة 
تعم��ل عل��ى تجميد التفكري� في المناه��ج الدرا���سية �أو تقويم 

 .)Munzenmaiar & Robin, 2013( التعلم

وظه��رت الكثير م��ن البدائ��ل المقترح��ة لت�صنيف بلوم 
الأ�سا�سي ولكن في عام 2001 ن�شر �أندر�سون وكرازوول 
�إ���صداراً مُنقحاً من ت�صنيف بل��وم، وو�صفوه بالامتداد 
ن�ش��ر  وتم  عن��ه،  بدياًل�  ولي���س  الأ�سا���سي  للت�صني��ف 
المراجع��ة لت�صني��ف بلوم الأ�سا���سي، وكان �أبرز ما جاء 
فيه هو تحويل الفئات �أو الم���ستويات ال���ست من �أ���سماء 
�إلى �أفع��ال كم��ا ج��اء الت�صني��ف المنُقح داعم��اً لو�صف 
تفكري� المتعل��م بدلًا من ���سلوكه مم��ا جعل��ه متوافقاً مع 
نظري��ات التعل��م المتطورة، وت�ضمّ��ن الت�صني��ف المنُقّح 
على بعدين رئي�سين هما العملية المعرفية والمعرفة وكان 
الت�صنيف الأ�سا���سي لِبلوم يحتوي على بعدٍ واحدٍ فقط 

 .)Amer, 2006(ِ وهو بعد العملية المعرفية

الدرا�سات ال�سابقة
ج��اءت درا���سة الزه��راني )2015( الت��ي �أجري��ت عل��ى 
طالبات مقرر التعليم الإلكتروني في كلية التربية بجامعة 
المل��ك عبدالعزي��ز، للوق��وف على فاعلية نم��وذج ال�صف 
المقلوب في تنمية التح�صيل المعرفي، و�أظهرت النتائج �أنه 
لا يوج��د �أثر لتوظيف ا�رت�ساتيجية ال���صف المقلوب على 
م���ستوى تح�صيل الطال�ب عند م���ستويي التذكر والفهم 
بينم��ا كان للتعلم �ضمن نموذج ال���صف المقلوب �أثرٌ على 
م�ستوى تح�صيل الطلاب عند الم�ستويات المعرفية العليا. 
وفي ال���سياق نف�سه �أظهرت نتائج درا�سة الزين )2015( 
فروق��اً ذات دلال��ة �إح�صائي��ة دلت على وج��ود �أثر التعلم 
المقل��وب في تح�صي��ل طالب��ات كلي��ة التربي��ة في جامع��ة 

الأميرة نورة بنت عبدالرحمن.

��ل )Alswat,2014( في درا���سة هدفت �إلى الك�ش��ف  وتو�صّ
درا���سة  في  المقل��وب  ال���صف  ا�رت�ساتيجية  ت�أثري�  ع��ن 
الريا�ضيات لطلاب المرحلة المتو���سطة في نيويورك الغربية 
�أن �أف��راد العين��ة التي بلغت )20( طالباً ق��د تقبلوا طريقة 
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ال���صف المقلوب ب�ش��كل �إيجابي. كما �أ�ش��ار المعل��م ب�إيجابية 
التعل��م في ال�صف��وف المقلوب��ة وارتياح��ه للإنتاجية في زمن 
 )Smith ,2015( الح�صة الدرا���سية. وفي درا���سة �أجراها
تهدف �إلى الك�شف عن فاعلية التعلم في ال�صفوف المقلوبة، 
وخرجت بنتائج من �أبرزها �أن التعلم في ال�صفوف المقلوبة 
لم يكن له ت�أثير على الأداء التح�صيلي للطالب، وبما يتعلق 
بم���ستوى الإنج��از في الواجب��ات والم�ش��اركات المنزلي��ة كان 
لطال�ب ال�صف��وف التقليدي��ة المع��دل الأعل��ى، كم��ا لوحظ 
�أن الطال�ب الذي��ن لي���س لديه��م دافعية للتعلم ق��د واجهوا 
 )Kong,2014( صعوبة في تقبل عملية قلب التعلم. و�أجرى�
درا���سة مو�سّ��عة �ش��ملت 4 مدار���س في هون��غ ك��ونج تابع��ة 
للمرحلة الثانوية، وا���ستمرت لعامين درا���سيين، هدفت �إلى 
�إن�ش��اء ف���صول رقمي��ة تدعم الطال�ب لتطوير مح��و الأمية 
المعلوماتي��ة ومه��ارات التفكري� الناق��د في المج��ال المع��رفي 
لت�صني��ف بل��وم. و�أظهرت نتائ��ج الاختبار القبل��ي والبعدي 
�أن هن��اك نم��واً وا�ضح��اً في المج��ال المع��رفي دال �إح�صائياً، 

وكذلك نمواً ملحوظاً في مهارات التفكير الناقد.

وفي ال���سياق نف���سه ���سعى )Clark,2015( �إلى �إحداث 
المرحل��ة  في  الطال�ب  وم�ش��اركة  �أداء  في  تح���سينات 
الثانوي��ة، م��ن خال�ل تنفي��ذ نم��وذج ال���صف المقل��وب 
ومقارن��ة تفاعل الطلاب في الف�صول المقلوبة والف�صول 
التقليدية وك�ش��فت نتائج الدرا���سة عن الحد الأدنى بين 
طريقت��ي التدري���س بالن���سبة لأداء الطال�ب. وفي نف���س 
ال���سياق هدف��ت درا���سة )Moran,2014( �إلى تقيي��م 
م�ش��اركة الطال�ب والممار���سات التربوي��ة للمعلمني� في 
نم��وذج ال���صف المقلوب. وك�ش��فت النتائج �أن الم�ش��اركة 
منخف���ضة في ال�صف��وف المقلوب��ة وكان��ت ردود الأفع��ال 
متباينة تجاه ال�صف المقلوب، ولوحظ ا�ستمتاع الطلاب 
في بداية التطبيق ولكن واجه المعلمون م�شكلة في تنظيم 

�سلوكهم و�إيجاد دافع للتعلم بحلول نهاية التطبيق.

وكخط��وة متقدم��ة في تطبي��ق نم��وذج ال���صف المقل��وب ق��ام  
تطوي��ر  �إلى  ته��دف  تجريبي��ة  بدرا���سة   )Engin(2014

مه��ارات الكتاب��ة باللغ��ة الإنجليزي��ة من خلال �أفال�م رقمية 
م��ن �صنع �أفراد العينة �أنف���سهم في جامع��ة زايد في الإمارات 
مه��ارات  في  تط��وراً  النتائ��ج  و�أظه��رت  المتح��دة.  العربي��ة 

الكتابة للمتعلمين، و�أ�ش��ار الباح��ث �أن البحث ل�صنع الفيديو 
وجم��ع المعلوم��ات وتقديمه��ا عل��ى الزمال�ء والت�أكي��د عل��ى 
ع��دم ارت��كاب الأخط��اء ���ساهم في تطوي��ر مه��ارات الكتاب��ة 
وتطوي��ر المه��ارات العلي��ا ح���سب ت�صنيف بلوم. وق��ام كل من 
تقييمي��ة  بدرا���سة   )Findlay,Mombourquette 2014(
بجامع��ة مونت ���سانت فين���ست في كن��دا، وخرجت الدرا���سة 
بنتائج كان من �أبرزها عدم وجود اختلاف في تقدير درجات 
الطال�ب وعلى الرغ��م من �أن نتائج الاختب��ار الق�صير جيدة 
و�أعل��ى في ال�ش��عبة الدرا���سية الت��ي تعلم��ت بطريق��ة ال���صف 
المقل��وب �إلّا  �أن الباحثنْي� يعزي��ان ذل��ك �إلى الذاكرة ق�صيرة 
الم��دى والأن�ش��طة في الح���صة الدرا���سية ق��د حقق��ت تعلم��اً 
عميق��اً.  وفي درا���سة هدف��ت �إلى التع��رف عل��ى كيفي��ة تنفيذ 
نم��وذج ال�صف المقلوب، ق��ام بها Gilboy، و�آخرون )2015( 
بالإ�ضافة �إلى و�صف �إدراك الطلاب لهذا النموذج من خلال 
تطبيق��ه عل��ى مقررين يتعلقان في التغذية، خرجت الدرا���سة 
بنتائ��ج كان م��ن �أبرزها، �أن ثلثي العينة يعتقدون �أنهم تعلموا 
ب�ش��كل �أكرث� فاعلية �ضمن �إطار التعل��م المقلوب، كما �أظهرت 
نتائ��ج الأ���سئلة المفتوح��ة في الا���ستبانة قلق الطال�ب في عدم 
توفر المعلم ليجيب عن ا�ستف�ساراتهم في جزء خارج الف�صل، 
كذلك قلقهم تجاه زملائهم في حال ح�ضور القاعة وهم غير 

م�ستعدين للقيام بالأن�شطة.

وفي درا���سة م�سْ��حية تخ�ص�� طال�ب الألفية الذي��ن ولدوا 
م��ا بني� ع��ام )1982-2005( و�أدرك��وا التكنولوجيا منذ 
)Trainor,Phillips,2014(م��ن كل  �أجراه��ا  ولادته��م، 
لتدري���س  المقل��وب  ال���صف  نم��وذج  فح�ص��  �إلى  هدف��ت 
نح��وه.  واكت�ش��اف اتجاهاته��م  الألفي��ة  المحا���سبة لجي��ل 
و�أظه��رت النتائج �أن )71 %( يف�ضلون القيام بالأن�ش��طة 
العين��ة عل��ى  ب��دلًا م��ن الا���ستماع للمحا���ضرة، واتفق��ت 
و�أن�ش��طة  م�ش��اريع  مث��ل  الف���صل  في  ب�إ�ضاف��ات  رغبته��ا 
جماعي��ة ومه��ام تح��دد ب�صورة فردي��ة. ووافقتها درا���سة 
�سرحان وهارون )2015( التي �أكدت على فاعلية الفيديو 
م��ن مخرج��ات  ع��دد  ال�صفي��ة في  والأن�ش��طة  التفاعل��ي 
التعل��م. وم��ن التو�صي��ات الت��ي اقترحه��ا كل م��ن Kiat و  
Kwong(2014( في تجرب��ة لقلب الف�صول لطلاب مقرر 

تقنية المعلومات، والتي ا�ستمرت 5 �أ�سابيع على الم�شتركين 
البال��غ عددهم )120(، اقرت�ح الباحثان اختيار موا�ضيع 
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لا تت�ضم��ن �صعوب��ة عالية حتى يتمك��ن الطالب من فهمها 
 و�أي���ضا �إ�ش��راك الطال�ب في �أن�ش��طة جماعي��ة. و�أج��رى
)Lane-Kelso,2015( درا���سة تطب��ق نم��وذج ال���صف 
ال���سلطان  جامع��ة  في  للتعل��م  حدي��ث  كتوج��ه  المقل��وب 
قابو���س، و�أ�ش��ار الباحث �إلى تطابق خ�صائ�ص الم�شاركين 
م��ع الطال�ب في ال���سنين ال���سابقة �إلا �أنه��م �أكرث� ات���صالًا 
�أ���سبوعاً،   )15( التجرب��ة  تطبي��ق  وا���ستمر  بالإنترن��ت، 
البال��غ  للعين��ة  والمقابال�ت  الا���ستبانة  نتائ��ج  و�أو�ضح��ت 
عددها �سبعة معلمين الاتفاق على �أن ا�ستراتيجيات التعلم 
الحديثة تدعم ���سمة التعلم مدى الحياة، ومن ملاحظات 
الباح��ث �أن ردود الفع��ل معظمه��ا �إيجابي��ة، كما لاحظ �أن 

الطلاب العمانيين لي�سوا على ا�ستعداد لقلب تعلمهم

وفي م���ساهمة فري��دة في مي��دان ال�صفوف المقلوب��ة قام بها 
 McCallum,Schultz & Sellke، Spartz (2015(كل من
بدرا���سة ت�أثري� التعل��م المقل��وب على ثلاث��ة �أبع��اد، البعد 
الأكاديم��ي، وعلاقة الطال��ب بالطال��ب، وعلاقة الطالب 
بالمعلم، و�ش��ملت الدرا���سة )60( طالباً. وق��ام الباحثون 
بمقابال�ت جماعي��ة مركزة لجمع ا���ستطلاعات الطلاب 
ح��ول ���سلوكهم وم�ش��اركتهم ال�صفي��ة، و�أو�ضح��ت نتائ��ج 
��ا  م��ن الم�ش��اركين ع��ن التعل��م �ضمن  ��ا عامًّ الدرا���سة ر�ضًّ
�إط��ار ال���صف المقل��وب، حي��ث �إن 85 % م��ن الم�ش��اركين 
تعلمه��م  عل��ى  ���ساعد  الف���صول  قل��ب  �أن  عل��ى  اتفق��وا 
ب�ش��كل فع��ال، 60 % منه��م يف�ضل��ون التعل��م المقلوب عن 

التعل��م بالأ���سلوب التقلي��دي. وفي درا���سة �أجراها كل من 
 )Paiva(2014 و Amorim، Balestrassi، Gottzandt

على طلبة الجامعة وم�ستوى الماج�ستير، تتعلق بالت�صميم 
الأمث��ل للتج��ارب وفق��اً لت�صنيف بل��وم المنُق��ح من خلال 
الأن�ش��طة التعليمي��ة، بحيث قام��ت التجربة على �أ���سلوب 
التفكري� العلم��ي عن��د ت�صميم الن�ش��اط وم��ا يوازيها من 
م���ستوى المعرف��ة التابع لت�صني��ف بلوم. ونتائج الدرا���سة 
�أظهرت �أن ن���سبة الإخفاق كانت بم���ستوى التذكر والفهم 
والتقيي��م. و�أو���صى الباحث��ون للو���صول له��ذه الم���ستويات 

عليهم �أن ي�شجعوا الطلاب على قراءة الكتاب النظري.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها 

نتيج��ةً ل�صعوب��ة تطبي��ق المنه��ج التجريبي عل��ى الكثير من 
الظواه��ر الإن���سانية ودرا���ستها في الواق��ع الفعل��ي، ونظ��راً 
الباحث��ان  التطبي��ق لج���أ  الع�ش��وائي في  التعيني�  ل�صعوب��ة 
 Quasi-experimental لاختي��ار المنه��ج �ش��به التجريب��ي
design( (، اعتم��د الباحث��ان عل��ى ت�صمي��م المجموع��ات 

 Non equivalent- control المتكافئ��ة  غري�  ال�ضابط��ة 
group design((. وذلك ب�سبب غياب القدرة على تق�سيم 

الأفراد بالت���ساوي بني� المجموعتين التجريبي��ة وال�ضابطة، 
باعتب��ار �أن المجموعتني� لم يت��م اختيارهم��ا ب�ضم��ان �أنهما 
متكافئت��ان، فغالب��اً م��ا تك��ون م��ن تجمع��ات قائم��ة مث��ل 

الف�صول الدرا�سية )الكيلاني وال�شريفين، 2005(.

�شكل رقم )2(: الت�صميم �شبه التجريبي الم�ستخدم في الدرا�سة

مجتمع وعينة الدرا�سة
مجتم��ع الدرا���سة ه��و جمي��ع طالب��ات الق���سم العلم��ي 
دول��ة  الثانوي��ة في  المرحل��ة  لل���صف الح��ادي ع�ش��ر في 

الكوي��ت، �أم��ا عينة الدرا���سة فق��د تم اختيارها بطريقة 
ق�صدية من ثانوية عواطف العذبي ال�صباح في محافظة 
الأحم��دي في دول��ة الكويت ب���سبب تعاون �إدارة المدر���سة 
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مما يتنا���سب مع تحقيق �أهداف الدرا���سة، وتما�ش��ياً مع 
المنهج ال�ش��به التجريبي الم�ستخدم بهذه الدرا�سة والذي 
لا يتطلب بال�ضرورة اختيار �أفراد العينة ب�شكل ع�شوائي. 

كان عدد طالبات الق���سم العلمي لل�صف الحادي ع�ش��ر 
)92( طالب��ة موزع��ات عل��ى )4( ف�صول درا���سية، وتم 
اختي��ار ف�صلني� وتم توزيعهم��ا ع�ش��وائياً، بحيث تكونت 
والمجموع��ة  طالب��ة   )20( م��ن  التجريبي��ة  المجموع��ة 
ال�ضابطة من )18( طالبة، وبذلك تكونت عينة الدرا�سة 
م��ن )38( طالبة. وكان هناك تجان���س مجموعتي عينة 
الدرا�سة من ناحية الجن�س حيث �إن جميع �أفراد العينة 
م��ن الإناث، وجميعهن تتراوح �أعمارهن بين )16-15( 
عامً��ا ، كم��ا �أن هن��اك تكاف�ؤًا في م���ستوى التح�صيل من 
خال�ل اعتم��اد درج��ات التح�صي��ل النهائي��ة وتح�صي��ل 

مادة الأحياء من العام ال�سابق )ال�صف العا�شر(.

�أداة الدرا�سة:

للإجاب��ة عل��ى �أ���سئلة الدرا���سة ق��ام الباحث��ان ب�إعداد 
اختبار تح�صيل للمعرفة، وذلك لأن اكت���ساب الجوانب 
المعرفي��ة ه��ي عملية غري� مرئية عك���س المجال النف���س 
حرك��ي – المه��اري - ونتيج��ة اختال�ف البن��اء المع��رفي 
والق��درات الإدراكي��ة والجوانب العقلية ل��دى المتعلمين 
اختب��ار  بوا���سطة  عليه��ا  التع��رف  الأن���سب  م��ن  ف�إن��ه 
التح�صي��ل المع��رفي )الربيع��ي، وال�ش��مري، والطائ��ي، 
تح�صي��ل  م���ستوى  الدرا���سة  �أداة  وتقي���س   .)2013

الطالبات الدرا���سي في مو�ضوع )التغذية في النباتات( 
لم��ادة الأحي��اء وت���ضم الأداة مجموع��ات متباين��ة م��ن 
الأ���سئلة م��ن حي��ث الم���ستوى وفق��اً للعملي��ات المعرفي��ة 
لت�صنيف بل��وم المنُقح بق�صد قيا���س العمليات المعرفية 
التالية )يتذكر- يفهم- يطبق- يحلل- يقوّم- يبتكر(.

خطوات �إعداد �أداة الدرا�سة: 

للت�أك��د م��ن �أن الاختب��ار يقي���س عيّن��ة ممثل��ة لأه��داف 
المحت��وى؛ تم بناء جدول موا�صفات لتحقيق التوازن بين 
بنود الاختبار، وتكوّن الاختبار من )30( ����سؤالًا وكانت 

الدرجة الكلية تعادل )45( درجة. 

�صدق وثبات الأداة:
بعد ال�صياغة الأولية لعبارات الاختبار التح�صيلي وللتحقق 
م��ن ���صدق الاختب��ار وم��دى منا���سبة الأ���سئلة لأغرا�ض�� 
الدرا���سة الحالي��ة، تم عر�ض�� الاختبار عل��ى مجموعة من 
المحكّمني� المخت�ني�ص في المناه��ج وط��رق تدري���س العل��وم 
والمخت�صين في علم النف���س للت�أكد م��ن ال�صدق الظاهري 
و���صدق المحت��وى للاختبارات التح�صيلي��ة، وكذلك للت�أكد 
من �ال�سمة ال�صياغة اللغوية للعبارات، ومنا���سبة الأ�سئلة 
للم���ستوى المعرفي الذي تقي���سه. للت�أكد من ثبات الأداة تم 
ا���ستخدام طريقة �إع��ادة الاختب��ار )test- retest( حيث 
تم تطبي��ق الأداة عل��ى  عين��ة ا���ستطلاعية، وتم التطبي��ق 
ع��ن طري��ق اختيار ع�ش��وائي لأح��د ف�صول الق���سم العلمي 
م��ن مرحل��ة الح��ادي ع�ش��ر في ثانوي��ة لطيفة الفار���س في 
ثَ��مّ  وم��ن  الكوي��ت،  بدول��ة  التعليمي��ة  الأحم��دي  منطق��ة 
�أعي��د تطبي��ق الاختب��ار عل��ى نف���س المجموع��ة بعد �أ���سبوع 
م��ن تطبي��ق الاختبار الأول، وتم ح���ساب معام��ل الارتباط 
الخط��ي لبير���سون بين نتائج الطالب��ات في التطبيقين وهو 
يع��ادل )0.757(. وه��ذا يبيّ �أن هن��اك ارتباطاً قوياً بين 
بنود الأداة مما يدل على ثباتها و�صلاحيتها للا�ستخدام، 
وكذل��ك تم ح���ساب ثب��ات الاختب��ار من خلال معام��ل �ألفا 
كرونب��اخ، وكان معامل الثبات يعادل )0.825( ويدل على 

�صلاحية الأداة للا�ستخدام.

ت�صميم نموذج ال�صف المقلوب
بع��د اطال�ع الباحثنْي� عل��ى الأدبي��ات ال���سابقة، تبني� 
�أن نم��وذج ال���صف المقل��وب ي�ش��كل �أح��د ���صور التعل��م 
الإلكرت�وني المدم��ج، وهذا م��ا عرفه الع�ري�سي والمحيا 
)2011( وذك��را »ب�أن��ه تعل��م يتم فيه ا���ستخدام التعلم 
م��ن  مح��ددة  بن���سبة   )  )face-to-faceالتقلي��دي
زم��ن التعل��م، وا���ستخدام نظ��م الات���صال الإلكرت�وني 
التعل��م«  �أن�ش��طة  م��ن  الآخ��ر  الج��زء  في  )الإنترن��ت( 
)�ص��25(. كم��ا �أك��د Staker و 2012) ،Horn( عل��ى 

»�أن الف�صول المقلوبة جزء من التعلم المدمج، بحيث

 يتحك��م المتعل��م في وق��ت وم��كان وم���ساحة التعل��م التي 
تنا���سبه«، وقام الباحثان بعمل ت�صميم مقترح لنموذج 

ال�صف المقلوب، كما هو مو�ضح في ال�شكل رقم )3(. 
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�شكل رقم )3(: نموذج ال�صف المقلوب المقترح

والجدول التالي يو�ضح تفا�صيل الت�صميم التجريبي للدرا�سة.
جدول )1(: الت�صميم التجريبي للدرا�سة

المجموعة

بل 
ق

�صة
لح

ال�صف التقليدي                 ال�صف المقلوبا
بعد �أثناء الح�صة )الأن�شطة والتجارب(المو�ضوع

الح�صة
قبل 

بعد �أثناء الح�صةالح�صة
الح�صة

ب 
ركي

س وت
شم�

ال�
وء 

�ض
ات

تيد
لا�س

الب

ديو 
 في

هدة
�شا

م

ر�سم �أجزاء البلا�ستيدة▪▪
 بناء نموذج لتركيب البلا�ستيدة▪▪
تحليل ال�ضوء الأبي�ض▪▪
تجربة )كيف يتكون الن�شا(▪▪
ا�ستراتيجية )المرا�سل المتنقل(▪▪
ا�ستراتيجية ورقة الدقيقة الواحدة ▪▪

م�شاهدة الفيديو للمو�ضوع التالي+ الاطلاع على م�صادر �أخرى للمعرفة 

واجب منزلي للدر�س ال�سابق

ع��ن ▪▪ عر�ض��  تق��ديم 
المحتوى العلمي

عر�ض فيديو لتجربة ▪▪
)كيف يتكون الن�شا(▪▪

الواجب المنزلي

ئية
�ضو

ت ال
علا

تفا
ناق�ش��( ▪▪ال اكت��ب-  )فك��ر-  ا�رت�ساتيجية 

)خطوات التفاعلات من خلال بطاقات.(
ا�ستراتيجية التغذية الراجعة الدائرية▪▪
ا�ستراتيجية ورقة الدقيقة الواحدة ▪▪

ع��ن ▪▪ عر�ض��  تق��ديم 
المحتوى العلمي 

ت ▪▪ ا خطو ( ح �ش��ر
التفاعلات ال�ضوئية( 

على ال�سبورة
ير 

ت غ
علا

تفا
ال

ئية
�ضو

ال
ناق�ش��( ▪▪ اكت��ب-  )فك��ر-  ا�رت�ساتيجية 

)لتحدي��د خط��وات التفاعال�ت م��ن خال�ل 
بطاقات.(

ا�ستراتيجية التغذية الراجعة الدائرية▪▪
ا�ستراتيجية ورقة الدقيقة الواحدة ▪▪

ع��ن ▪▪ عر�ض��  تق��ديم 
المحتوى العلمي

�شرح )خطوات التفاعلات ▪▪
عل��ى  ال�ضوئي��ة(  غري� 

ال�سبورة

في 
ت 

ريا
�سك

ير ال
�ص

م
ئي

�ضو
ء ال

بنا
ة ال

ملي
تجربة )�سنبيير(▪▪ع

ا�ستراتيجية الكر�سي ال�ساخن▪▪
 ا�ستراتيجية ورقة الدقيقة الواحدة ▪▪

ع��ن ▪▪ عر�ض��  تق��ديم 
المحتوى العلمي
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المعالجة التجريبية

وبم��ا �أن ه��ذه الدرا���سة تعتم��د في تطبيقها عل��ى الفيديو 
والأن�ش��طة والمه��ام، فق��د تم عم��ل معالج��ة ل��كل منهم��ا 
ل�ضمان قدرتهما على الإجابة عن �أ���سئلة الدرا�سة. وقبل 
البدء في مناق�شة مو�ضوع التغذية في النباتات عبر الموقع 
تم القيام بتجربة ا�ستطلاعية عن مو�ضوع خارج الحدود 
المو�ضوعية للدرا�سة، وكذلك الت�أكد من خلو التجربة من 
م�ش��اكل تتعل��ق بالتقني��ة، ولحلّ ه��ذه الم�ش��اكل تم �إ�ضافة 
رواب��ط من قن��اة اليوتي��وب للأفلام في �صفح��ة المو�ضوع 
المطل��وب. كم��ا �أن زمن م�ش��اهدة الفيديو ت���ستغرق )5( 
دقائ��ق تقريب��اً، وذل��ك ي���سهل عل��ى الطالب��ة م�ش��اهدته 

و�إعادة الت�شغيل عند الحاجة دون ال�شعور بالملل.

عر�ض نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

النتائ��ج المتعلق��ة بالإجاب��ة ع��ن ال����سؤال الأول: ال��ذي 
ن���صه: »ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� 

المجموع��ة التجريبي��ة والمجموع��ة ال�ضابط��ة في نتائ��ج 
اختبار التح�صيل لمادة الأحياء لل�صف الحادي ع�شر؟«

للوق��وف على فاعلية نم��وذج ال�صف المقلوب في تحقيق 
م�ستويات المجال المعرفي لت�صنيف بلوم المنُقح، تّم ذلك 

عبر �أربع مراحل:
مقارن��ة متو���سطات درجات الطالبات في القيا�ني�س .55

القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية.
في .66 الطالب��ات  درج��ات  متو���سطات  بني�  المقارن��ة   

القيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة ال�ضابطة.
المقارنة بين متو�سطات درجات الطالبات في القيا�س .77

القبلي للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة.
في .88 الطالب��ات  درج��ات  متو���سطات  بني�  المقارن��ة   

القيا�س البعدي للمجموعتين التجريبية وال�ضابطة.

والج��داول م��ن )2( �إلى )5( تو���ضح نتائ��ج المراح��ل 
الأربع: 

 جدول )2(: نتائج اختبار )ت( لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطي درجات
طالبات المجموعة التجريبية في الاختبار التح�صيلي )قبلي وبعدي(

المتو�سط العدد المتغير
الح�سابي

الانحراف 
درجة قيمة )ت(المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية
203.752.69درجة الاختبار التح�صيلي القبلي

7.13190.000
2015.638.94درجة الاختبار التح�صيلي البعدي

يت���ضح م��ن ج��دول )2( �أنه توجد دلال��ة �إح�صائية بين 
متو���سط درج��ات التح�صي��ل الدرا���سي في القيا�ني�س 
القبل��ي والبع��دي ا���ستناداً �إلى قيم��ة )ت( المح���سوبة 
الدلال��ة  م���ستوى  عن��د  دال��ة  وه��ي  وتع��ادل )7.13(، 
الإح�صائي��ة )0.05(، حي��ث ج��اءت الف��روق ل�صال��ح 
القيا���س البعدي، حيث كان متو�سط درجات الطالبات 
في الاختب��ار التح�صيل��ي القبل��ي يع��ادل )3.75( بينما 
كان متو�سط درجات الطالبات في الاختبار التح�صيلي 
الأحي��اء  تدري���س  �أن  �أي   ،)15.63( يع��ادل  البع��دي 
لل�صف الحادي ع�ش��ر ب�أ���سلوب ال�صف المقلوب ي�ساعد 

الطالب��ات عل��ى تحقي��ق نتائ��ج �أف���ضل، وعلي��ه يمك��ن 
�أ���سلوب ال���صف  با���ستخدام  التدري���س  �أن  الا���ستنتاج 
المقل��وب يرف��ع م��ن التح�صي��ل العلم��ي عن��د طالب��ات 

ال�صف الحادي ع�شر في مادة الأحياء.

وللتعرّف على مدى وجود فروق بين متو�سطات درجات 
طالبات المجموعة ال�ضابطة في الاختبار التح�صيلي في 
القيا�ني�س القبلي والبع��دي تم ا���ستخدام اختبار )ت( 
لبي��ان دلالة الفروق بين متو���سطات درج��ات الطالبات 
في المجموع��ة ال�ضابطة في هذي��ن الاختبارين، وجاءت 

النتائج كما هي مو�ضحة في الجدول الآتي:
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 جدول )3(: نتائج اختبار )ت( لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطي درجات
طالبات المجموعة ال�ضابطة في الاختبار التح�صيلي )قبلي وبعدي(

المتو�سط العددالمتغير
الح�سابي

الانحراف 
درجة قيمة )ت(المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية
182.161.15درجة الاختبار التح�صيلي القبلي

6.17170.000 189.335.30درجة الاختبار التح�صيلي البعدي

م��ن الجدول ال���سابق يتبين �أن��ه توجد ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائي��ة بني� متو���سط درج��ات الاختب��ار التح�صيلي 
ل��دى طالبات المجموع��ة ال�ضابطة في القيا�ني�س القبلي 
والبع��دي ا���ستناداً �إلى قيم��ة )ت( المح���سوبة )6.17(، 
حي��ث كان��ت دالة عن��د م���ستوى دلال��ة )0.05(، وكانت 
الفروق ل�صالح نتائج القيا�س البعدي، حيث كان متو�سط 
درج��ات الطالبات في الاختبار التح�صيلي القبلي تعادل 
في  الطالب��ات  درج��ات  متو���سط  كان  بينم��ا   )2.16(
�أن  �أي  تع��ادل )9.33(،  البع��دي  التحري��ري  الاختب��ار 
تدري���س مادة الأحياء لل�صف الحادي ع�ش��ر بالأ���سلوب 

التقليدي ي���ساعد الطالب��ات على تحقيق نتائ��ج �أف�ضل، 
وعليه يمكن الا���ستنتاج �أن التدري�س بالأ�سلوب التقليدي 
يرف��ع م��ن م���ستوى التح�صي��ل الدرا���سي ل��دى طالب��ات 

ال�صف الحادي ع�شر في مادة الأحياء.

وللتعرّف على مدى وجود فروق بين متو�سطات درجات 
طالبات المجموعتني� التجريبية وال�ضابطة في الاختبار 
التح�صيل��ي في القيا���س القبلي تم �إج��راء اختبار )ت( 
لبي��ان دلالة الفروق بين متو���سطات درج��ات الطالبات 
في المجموعتني� التجريبية وال�ضابطة في هذا الاختبار، 

وتم ر�صد النتائج في الجدول الآتي :

 جدول )4(: نتائج اختبار )ت( لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطي درجات
طالبات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في الاختبار التح�صيلي في القيا�س القبلي

المتو�سط العددالمجموعةالمتغير
الح�سابي

الانحراف 
درجة قيمة )ت(المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية

درجة الاختبار التح�صيلي 
)القبلي(

203.75التجريبية
2.692.3360.027

182.16ال�ضابطة

م��ن الجدول ال���سابق يتبين �أنه توجد ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائية بين متو�سط درجات التح�صيل الدرا�سي لدى 
طالب��ات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا���س 
القبلي، ا�ستناداً �إلى قيمة )ت( المح�سوبة وكانت تعادل 
)2.3( وهي دالة عند م�ستوى الدلالة )0.05(، وكانت 
الف��روق ل�صال��ح طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة حي��ث 
كان المتو���سط الح���سابي لطالبات المجموعة التجريبية 
يع��ادل )3.75(، بينما كان متو���سط درجات الطالبات 

في المجموعة ال�ضابطة يعادل )2.16(. 
وعل��ى الرغم م��ن �أنّ توزيع الطالب��ات في المجموعتين 
تم ب�صورة ع�ش��وائية واختيار المجموعة لنوع المعالجة 

�أي���ضاً تم ب���صورة ع�ش��وائية، ظه��رت النتيج��ة دال��ة 
للفروق بين المتو���سطات، وكانت هناك حاجة لقيا���س 
حج��م الت�أثري� للف��روق الدال��ة �إح�صائي��اً في اختب��ار 
)ت( وبل��غ حجم الت�أثري� )0.12( وهو ت�أثير �ضعيف. 
وللتع��رّف عل��ى م��دى وج��ود ف��روق بني� متو���سطات 
درجات طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في 
الاختبار التح�صيلي في القيا���س البعدي تم ا�ستخدام 
اختب��ار )ت( لبي��ان دلال��ة الف��روق بني� متو���سطات 
التجريبي��ة  المجموعتني�  في  الطالب��ات  درج��ات 
وال�ضابط��ة في ه��ذا الاختب��ار، وتم ر���صد النتائ��ج في 

الجدول الآتي:
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 جدول )5(: نتائج اختبار )ت( لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطي درجات
طالبات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في الاختبار التح�صيلي في القيا�س البعدي

المتو�سط العددالمجموعةالمتغير
الح�سابي

الانحراف 
درجة قيمة )ت(المعياري

الحرية
الدلالة 

الإح�صائية
درجة الاختبار التح�صيلي 

)البعدي(
2015.62التجريبية

8.942.6360.013 189.33ال�ضابطة

م��ن الج��دول ال���سابق يتبين �أن��ه توجد ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائي��ة بين متو���سطات درجات التح�صيل الدرا���سي 
في  وال�ضابط��ة  التجريبي��ة  المجموعتني�  طالب��ات  ل��دى 
القيا�س البعدي ا�ستناداَ �إلى قيمة )ت( المح�سوبة وكانت 
تع��ادل )2.6( وهي دالة عند م���ستوى الدلالة )0.05(، 
وكان��ت الف��روق ل�صالح طالب��ات المجموع��ة التجريبية، 
المجموع��ة  لطالب��ات  الح���سابي  المتو���سط  كان  حي��ث 
التجريبية يعادل )15.62(، بينما كان متو�سط درجات 

الطالبات في المجموعة ال�ضابطة يعادل )9.33(.

وبل��غ حج��م الت�أثري� )0.16(، وبالت��الي يبل��غ فرق حجم 
بني� القيا�ني�س القبل��ي والبع��دي للمجموعتني�  الت�أثري� 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة )0.04(. وعلي��ه نتيج��ة لحج��م 

الت�أثري� يمك��ن الا���ستنتاج �أنه يوجد هن��اك ت�أثير �ضعيف 
لنموذج ال�صف المقلوب لرفع م�ستوى التح�صيل الدرا�سي 

لدى طالبات ال�صف الحادي ع�شر في مادة الأحياء.

النتائ��ج المتعلق��ة بالإجاب��ة ع��ن ال����سؤال الث��اني: الذي 
ن���صه: »ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� 
المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في الم�ستويات 
الدنيا )يتذكر- يفهم- يطبق(  في الاختبار البعدي؟«

للإجاب��ة ع��ن ه��ذا ال����سؤال تم ا���ستخدام اختبار )ت( 
لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطات درجات الطالبات 
في المجموعتين التجريبية وال�ضابطة لمجموعة الأ���سئلة 
المتعلقة بالم�ستويات الدنيا )يتذكر–  يفهم– يطبق( في 

الاختبار التح�صيلي.

جدول )6(: نتائج اختبار )ت( لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في 
الاختبار التح�صيلي في القيا�س البعدي في م�ستوى )يتذكر(

المتو�سط العددالمجموعةالمتغيرالم�ستوى
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

درجة الاختبار )يتذكر(
التح�صيلي )البعدي(

205.05التجريبية
2.432.25360.03 183.47ال�ضابطة

درجة الاختبار )يفهم(
التح�صيلي )البعدي(

204.52التجريبية
2.81.7360.08 183.13ال�ضابطة

درجة الاختبار )يطبق(
التح�صيلي )البعدي(

201.35التجريبية
1.741.4360.14 180.66ال�ضابطة

م��ن الجدول ال���سابق يتبين �أنه توجد ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائي��ة بني� متو���سط درج��ات التح�صي��ل لمجموعة 
)ت(  قيم��ة  �إلى  ا���ستناداً  )يتذك��ر(  م���ستوى  �أ���سئلة 
المح���سوبة والت��ي تع��ادل )2.25(، حي��ث كان��ت دال��ة 
عن��د م���ستوى دلال��ة )0.05)، وكان��ت الف��روق ل�صالح 
نتائج المجموعة التجريبية، حيث كان متو���سط درجات 

طالبات المجموعة التجريبية يعادل )5.05( بينما كان 
متو���سط طالبات المجموع��ة ال�ضابطة يعادل )3.47(، 
وعليه يمكن الا���ستنتاج ب�أنه يوج��د �أثر لنموذج ال�صف 
المقل��وب عل��ى التح�صيل العلم��ي عند طالب��ات ال�صف 
الحادي ع�ش��ر في مادة الأحياء في م�ستوى )يتذكر( في 

ت�صنيف بلوم المنُقح للمجال المعرفي.
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كم��ا يت���ضح م��ن الج��دول ال���سابق �أن��ه لا توج��د ف��روق 
ذات دلال��ة �إح�صائية بين متو���سط درج��ات التح�صيل 
لمجموع��ة �أ���سئلة م���ستوى )يفه��م( ا���ستناداً �إلى قيم��ة 
)ت( المح���سوبة والت��ي تع��ادل )1.7(، وه��ي غري� دالة 
عن��د م���ستوى دلال��ة )0.05( يتبني� �أن��ه لا توجد فروق 
ذات دلال��ة �إح�صائية بين متو���سط درج��ات التح�صيل 
لمجموع��ة �أ���سئلة م���ستوى )يطب��ق( ا���ستناداً �إلى قيمة 
)ت( المح���سوبة والت��ي تع��ادل )1.4(، وه��ي غري� دالة 
عن��د م���ستوى دلال��ة )0.05(، وعلي��ه يمكن الا���ستنتاج 
ب�أنه لا يوجد لنموذج ال�صف المقلوب �أثر على التح�صيل 
العلمي في م�ستوى )يفهم( و )يطبق( في ت�صنيف بلوم 

المنُق��ح للمج��ال المعرفي عن��د طالبات ال���صف الحادي 
ع�شر في مادة الأحياء. 

النتائ��ج المتعلق��ة بالإجاب��ة ع��ن ال����سؤال الثال��ث: الذي 
ن���صه: » ه��ل توج��د ف��روق ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� 
المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في الم�ستويات 

العليا )يحلل– يقوّم– يبتكر( في الاختبار البعدي؟«

وللإجاب��ة عن هذا ال����سؤال تم ا���ستخدام اختبار )ت( لفح�ص 
دلال��ة الفروق بين متو���سطات درجات الطالبات في المجموعتين 
التجريبي��ة وال�ضابط��ة لمجموع��ة الأ���سئلة المتعلق��ة بالم���ستويات 

العُليا )التحليل– التقويم– الابتكار( في الاختبار التح�صيلي.

دول )7(: نتائج اختبار )ت( لفح�ص دلالة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة( في الاختبار 
التح�صيلي في القيا�س البعدي في م�ستوى )يحلل(

العددالمجموعةالمتغير   الم�ستوى
المتو�سط 
الح�سابي

الانحراف 
المعياري

قيمة 
)ت(

درجة 
الحرية

الدلالة 
الإح�صائية

درجة الاختبار التح�صيلي  )يحلل(
)البعدي(

202.70التجريبية
1.744.45360.00 180.69ال�ضابطة

درجة الاختبار التح�صيلي  )يقوّم(
)البعدي(

201.20التجريبية
1.491.6360.11 180.55ال�ضابطة

درجة الاختبار التح�صيلي  )يبتكر(
)البعدي(

200.80التجريبية
0.670.87360.38 180.58ال�ضابطة

م��ن الجدول ال���سابق يتبين �أنه توجد ف��روق ذات دلالة 
�إح�صائي��ة بني� متو���سط درج��ات التح�صي��ل لمجموعة 
)ت(  قيم��ة  �إلى  ا���ستناداً  )يُحل��ل(  م���ستوى  �أ���سئلة 
المح���سوبة والت��ي تع��ادل )4.45(، حي��ث كان��ت دال��ة 
عن��د م���ستوى دلال��ة )0.05(، وكان��ت الف��روق ل�صالح 
نتائج المجموعة التجريبية، حيث كان متو���سط درجات 
طالبات المجموعة التجريبية يعادل )2.70( بينما كان 
متو���سط طالبات المجموع��ة ال�ضابطة يعادل )0.69(، 
وعليه يمكن الا���ستنتاج ب�أنه يوج��د �أثر لنموذج ال�صف 
المقل��وب عل��ى التح�صي��ل العلم��ي في م���ستوى )يُحل��ل( 
في ت�صني��ف بلوم المنُق��ح للمجال المع��رفي عند طالبات 

ال�صف الحادي ع�شر في مادة الأحياء. 

كم��ا يت�ضح من الجدول ال���سابق �أن��ه لا توجد فروق ذات 
دلالة �إح�صائية بين متو�سط درجات التح�صيل لمجموعة 

�أ�سئلة م�ستوى )يقوّم( ا�ستناداً �إلى قيمة )ت( المح�سوبة 
والتي تعادل )1.49(، وهي غير دالة عند م�ستوى دلالة 
)0.05(، يتبني� �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
بين متو���سط درجات التح�صيل لمجموعة �أ���سئلة م�ستوى 
)يبتكر( ا���ستناداً �إلى قيمة )ت( المح�سوبة والتي تعادل 
)0.67(، وه��ي غري� دالة عند م���ستوى دلال��ة )0.05(، 
وعليه يمكن الا���ستنتاج ب�أنه لا يوجد �أثر لنموذج ال�صف 
المقل��وب عل��ى التح�صي��ل العلم��ي في م���ستوى )يق��وّم( 
و)يبتك��ر( في ت�صنيف بلوم المنُق��ح للمجال المعرفي عند 

طالبات ال�صف الحادي ع�شر في مادة الأحياء. 

ولمعرفة المزيد ح��ول �آراء الطالبات حول تجربة تطبيق 
لنتائ��ج  تف�ري�سات  وتق��ديم  المقل��وب  ال���صف  نم��وذج 
التجربة، تّم طرح ����سؤال مفتوح على طالبات المجموعة 
التجريبية يبحث عن ر�أيهن في تجربة التعلم المقلوب. 
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جدول )8(: ا�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة )المجموعة التجريبية( على ال��سؤال المفتوح

الن�سبةالتكرار�آراء �أفراد العينةالت�سل�سل
%1365الح�صة الدرا�سية ممتعة وحيوية.1
%1260يت�ضمن الفيديو �شرحاً للمحتوى العلمي ب�شكل مب�سط.2
%1155التفاعل مع المعلمة ومناق�شة الفيديو مفيد جداً.3
%1680التجارب والأن�شطة ممتعة و�شيقة.4
%1890التطبيق العملي من خلال التجارب ي�ساعد على حفظ وفهم المعلومات.5
%420هناك �صعوبات في م�شاهدة الفيديو )عدم القدرة على ا�ستخدام الإنترنت(.6
ل �شرح المعلمة. 7 %1155�أفُ�ضّ
ل قراءة الكتاب عن م�شاهدة الفيديو )الفيديو غير مفهوم(.8 %315�أفُ�ضّ
%525�أحببت التوا�صل عبر الموقع مع المعلمة والزميلات.9

%630ي�ساعد الفيديو على توفر زمن في الح�صة الدرا�سية للتطبيق العملي.10
%1680التفاعل ومناق�شة الطلاب مفيد وممتع. 11

طالب��ات  ا���ستجابات  تحلي��ل  خال�ل  م��ن  تبني�  وق��د 
المجموعة التجريبي��ة، �أن )%90( من الطالبات ي�ؤمنّ 
�أن التطبي��ق العمل��ي للمعرف��ة ي���ساعد على فه��م �أعمق 
وبق��اء للتعل��م ب���صورة �أكرب�، و)%80( م��ن الطالبات 
ذكرْن �أن الأن�ش��طة ومناق�شتها مع الزميلات �ساهم في 
تعلمه��نّ ب���صورة �أف���ضل، على الرغم م��ن �أن )30%( 
فق��ط م��ن العين��ة اتفقْ��ن على �أهمي��ة الفيدي��و في توفر 
زم��ن الح���صة الدرا���سية وتوظيفه في التطبي��ق العملي 
للمعرفة.، و�أكثر من ن�صف الا�ستجابات اتفقت على �أن 
الح�صة الدرا���سية �أثناء قلب الف�صول ممتعة وتت�صف 
بالحيوي��ة. وما يتعلق بالفيديو التعليمي، اتفق )60%( 
م��ن الطالب��ات عل��ى �أن الفيدي��و يقدم �ش��رحاً ب���سيطاً 
منظم��اً للمحتوى العلم��ي، و)%55( ذكرْن �أن التفاعل 
مع المعلمة ومناق�شة الفيديو في بداية الح�صة الدرا�سية 
قد �ساهم ب�شكل كبير على الإجابة عن الت�سا�ؤلات، وما 
يق��ارب ن�صف العينة ذكرْن �أنهنّ يف�ضلْن �ش��رح المعلمة 
عن م�ش��اهدة الفيديو، وثلاثة طالب��ات �أبديْن رغبتهنّ 
في ق��راءة كت��اب الم��ادة بدلًا م��ن م�ش��اهدة فيديو، على 
الرغ��م م��ن �أن فق��ط )%20( م��ن الطالب��ات ذك��رْنّ 
�أنه��نّ قد واجهْ��ن �صعوب��ات في م�ش��اهدة الفيديو، كما 
�أبْدت )%25( من العينة �إعجابهنّ من �إتاحة الفر�صة 

.EasyClass للتوا�صل مع المعلمة عبر موقع

ثانياً: مناق�شة النتائج

مناق�شة النتائج المتعلقة بال��سؤال الأول:

�أظه��رت نتائ��ج الدرا���سة وج��ود ف��روق دال��ة �إح�صائياً 
البع��دي  المتو���سط  ل�صال��ح  التح�صيل��ي  الاختب��ار  في 
لطالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة اللات��ي در���سن طبق��اً 
لنم��وذج ال�صف المقلوب، وعلى الرغ��م من �أن النتيجة 
�أظه��رت الت�أثري� ال�ضعي��ف لنم��وذج ال���صف المقل��وب 
عل��ى التح�صي��ل الدرا���سي، �إلا �أن هناك دلال��ة على �أن 
لقل��ب مه��ام التعلم �أثراً في تح�ني�س التح�صي��ل مقارنة 
بالطريق��ة التقليدي��ة، وتتف��ق ه��ذه النتيجة م��ع معظم 
نتائ��ج الدرا���سات ال���سابقة والت��ي ا���ستخدمت نم��وذج 
ال���صف المقل��وب كطريقة تدري���س لتح�ني�س التح�صيل 
الدرا���سي مثل درا���سة الزهراني )2015(، و���سرحان 
 2014( و   ،)2015( والزي��ن   ،)2015( وه��ارون 

.)Kong, 2014( و ),Alswat

وق��د يع��زى ذل��ك �إلى �أن نم��وذج ال�صف المقل��وب يتيح 
م��ن  المتعل��م  يُك��ن  فه��و  للمتعل��م،  مرن��ة  اختي��ارات 
ال��ذي  والم��كان  الوق��ت  المعلوم��ات في  عل��ى  الح���صول 
ينا���سبه، وعل��ى غري� الع��ادة ي���سمح نم��وذج ال���صف 
�أو  الذك��ي  جه��ازه  ا���ستخدام  م��ن  للمتعل��م  المقل��وب 
اللوح��ي به��دف التعلم والتوا�صل م��ع المعلم، فكلما كان 
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طريق��ة ومو���ضوع التعل��م وثي��ق ال�صل��ة بالمتعل��م كلم��ا 
�إلى   )Moran, 2014( �أ�ش��ار،  كم��ا  دافعيت��ه،  زادت 
�أن الطال��ب المحُف��ز لدي��ه قابلي��ة لقل��ب التعل��م، كذلك 
�أك��د)Smith, 2015( عل��ى �أن الطال�ب الذي��ن لي���س 
لديه��م دافعي��ة للتعلم قد واجهوا �صعوب��ة في تقبل قلب 
مه��ام التعل��م، وبم��ا �أن قلب مه��ام التعلم يتي��ح فر�صة 
ا���ستخدام الأدوات التكنولوجي��ة ي�ألفه��ا متعلمو القرن 
الواح��د والع�ش��رين، وق��د كان لذل��ك �أث��ر في متابع��ة 
المعرف��ة المقدم��ة م��ن خال�ل الفيدي��و والا���ستعداد قبل 
ح�ضور الح�صة الدرا���سية مما �ساعد في تنمية الرغبة 
في التعل��م والت�ش��جيع على تحم��ل م����سؤولية التعلم كما 
 جاء في درا���سة )Philips & Trainor, 2014( ودرا�سة
 .)McCallum, Schultz, Sellke, & Spartz, 2015(
مت�سل���سلة  ب���صورة  العلمي��ة  الم��ادة  تق��ديم  �أن  ويب��دو 
ومنظم��ة  م��ن خلال فيدي��و ق�صير مع �إمكانية ت�ش��غيل 
وتوقي��ف الفيدي��و تبع��اً لاحتياج��ات المتعل��م الفردي��ة، 
وكذل��ك تفعي��ل العمل التع��اوني �أثناء ح��ل �أوراق العمل 
�أو تنفي��ذ التجرب��ة ���ساعد في تحقيق التعلم ب�ش��كل �أدى 
�إلى زي��ادة م���ستوى التح�صيل الدرا���سي، وهذا ما �أيده 
)%90( م��ن ا���ستجابات �أف��راد المجموع��ة التجريبي��ة 
وفه��م  حف��ظ  في  العمل��ي  التطبي��ق  م���ساهمة  ح��ول 
المعلوم��ات، وعل��ى الرغم م��ن معظم نتائج الدرا���سات 
التح�صي��ل  في  المقل��وب  التعل��م  فاعلي��ة  تدع��م  الت��ي 
 الدرا�سي، �إلا �أن نتائج كل من )Clark, 2015( ونتائج

ودرا���سة   )Findlay & Mombourqette, 2014(
)Smith, 2015( ج��اءت غير متفق��ة مع تلك النتائج، 
حي��ث �أظه��رت ع��دم وج��ود ت�أثري� �إيجاب��ي في درجات 

المتعلمين يُعزى �إلى التعلم المقلوب.

مناق�شة النتائج المتعلقة بال��سؤال الثاني:

فيم��ا يتعل��ق بالم���ستويات الدني��ا لت�صني��ف بل��وم المنُق��ح 
دلال��ة  ذات  فروق��اً  النتائ��ج  �أظه��رت  المع��رفي،  للمج��ال 
البع��دي  المتو���سط  ل�صال��ح  الطالب��ات  ل��دى  �إح�صائي��ة 
للمجموع��ة التجريبية اللاتي در���سن �ضم��ن �إطار نموذج 
ال���صف المقل��وب في م���ستوى )يتذكر(، ولم تك��ن الفروق 
)يفه��م(  م��ن  كل  م���ستوى  في  �إح�صائي��ة  دلال��ة   ذات 

و )يطب��ق(. ويمك��ن تف�ري�س ه��ذه النتيج��ة ب���أن ال���صف 
المقل��وب يرك��ز على التعل��م ذي المعنى، بحي��ث �إن المعرفة 
الجدي��دة الت��ي يكت���سبها المتعلم �أثن��اء م�ش��اهدة الفيديو 
بحد ذاتها مهمة جداً؛ لكي تكون متكاملة في �إطار المهمة 
الأكرب� في حج��رة ال���صف من خال�ل ت�أدية ن�ش��اط معين 
�أو تنفي��ذ تجرب��ة، وق��د يع��ود ال���سبب �إلى حر�ص�� المتعلم 
عل��ى الاطلاع عل��ى المحت��وى العلمي قبل الق��دوم للف�صل 
���ساعد عل��ى تنظي��م المعرف��ة في ذهن��ه مم��ا ي���سهل عليه 
ا�رت�سجاعها عند الحاج��ة، بالإ�ضافة �إلى مناق�ش��تها مع 
المعل��م والزمال�ء قد يكون له دور في بق��اء �أثر التعلم لمدة 
�أطول، وهذا ما �أكدته ا�ستجابات �أفراد العينة التجريبية 
ح��ول �أهمية التفاعل والمناق�ش��ة في تحقي��ق التعلم، وتتفق 
 Findlay & Mombourqette,ه��ذه النتيج��ة م��ع درا���سة
في  المتعلمني�  نتائ��ج  الباحث��ان  ع��زى  حي��ث   ،)  )2014

الاختبار �إلى الذاكرة ق�صيرة المدى والأن�شطة في الح�صة 
الدرا���سية، وهذا يتفق م��ع العمليات المعرفي��ة التي تتعلق 
بم���ستوى )يتذك��ر( حي��ث تعتمد عل��ى مدى ق��درة المتعلم 
عل��ى الاحتفاظ بالمعلومات في ذاكرته وا���ستدعائها �أثناء 
الاختب��ار. وعل��ى الرغم م��ن ذلك تتعار�ض ه��ذه النتيجة 
 Amorim,( و درا���سة )م��ع درا���سة الزه��راني )2015
Balestrassi, Paiva, & Gottzandt, 2014( والت��ي لم 

تظهر �أثراً لل�صف المقلوب في تحقيق م�ستوى )يتذكر(.

بينم��ا لم يكن للتعلم �ضمن نم��وذج ال�صف المقلوب �أثر 
على م���ستوى )يفهم( وم���ستوى )يطبق(، الذي يعتمد 
على التف�ري�س والت�صنيف والمقارنة وتنفيذ الإجراءات، 
وه��ي م��ن الط��رق العملي��ة لتحقي��ق م���ستوى )يفه��م( 
وم���ستوى )يطبق(. وقد يعود ال���سبب في ه��ذه النتيجة 
�إلى توجيهات الموجّه الفني والم�شرف للمعلم في تدريب 
الطالب��ات عل��ى طبيعة الأ���سئلة ال�ش��ائعة في اختبارات 
العل��وم والت��ي ت���ضم �أ���سئلة )عل��ل– وا�ش��رح – قارن - 
ا���ستنتج(، وبالتالي اعتياد الطالبات على هذه الأ�سئلة 
ق��د ���ساعدهنّ في تق��ديم تف�ري�سات منطقي��ة مقبول��ة 
علمي��اً. كم��ا �أن م���ستوى التطبي��ق يت�ضم��ن ا���ستعمال 
�إجراءات لأداء تدريب �أو حل م�شكلة، وبالتالي تنفيذها 
لا يتطلب وجود �إجابة مفردة �أو ثابتة بوجه خا�ص مما 



العدد:
34

149

�أدى �إلى تحقيق الم�ستوى في الف�صول التقليدية والمقلوبة 
عل��ى ح��دٍ ���سواء، وج��اءت ه��ذه النتيجة داعم��ة لنتائج 
درا���سة )Clark, 2015( و)Smith, 2015( عندم��ا 
�أظه��رت الح��د الأدن��ى م��ن الاختال�ف بني� طريقت��ي 
التدري���س التقليدية والمقلوبة ح�سب ت�صورات المتعلمين 
نحو التعلم في ال�صفوف المقلوبة و�أثرها على الم�ش��اركة 
 McCallum( أن درا���سة� والأداء، وعل��ى الرغ��م م��ن 
et al., 2015(، بين��ت ر���ضا عام��اً من الم�ش��اركين عن 

التعلم في ال�صفوف المقلوبة واتفاق )%85( منهم على 
�أن قلب الف�صول �ساهم بتعلم ب�شكل فعاّل.

مناق�شة النتائج المتعلقة بال��سؤال الثالث:
فيم��ا يتعل��ق بالم���ستويات العلي��ا لت�صني��ف بل��وم المنُقح 
للمج��ال المع��رفي، �أظه��رت النتائ��ج فروق��اً ذات دلال��ة 
�إح�صائي��ة ل��دى الطالب��ات ل�صال��ح المتو���سط البع��دي 
�إط��ار  �ضم��ن  در���سن  اللات��ي  التجريبي��ة  للمجموع��ة 
نم��وذج ال�صف المقلوب في م���ستوى )يحلّ��ل(، ولم تكن 
)يق��وّم(  م���ستوى  في  �إح�صائي��ة  دلال��ة  ذات  الف��روق 
وم���ستوى )يبتكر(. ويمكن تف�ري�س ذلك ب�سبب �إ�شراك 
المتعلم في الأن�ش��طة ���ساعد في الفهم الحقيقي لطبيعة 
العلاق��ات بني� المعلوم��ات، وتُعنَى فئة العملي��ة المعرفية 
)يحل��ل( بتق���سيم ال�ش��يء �إلى �أجزائ��ه المكونة وتحديد 
كي��ف يمك��ن �أن ترتبط ه��ذه الأجزاء ببع�ضه��ا البع�ض 
وبالبني��ة الكلي��ة، ونتيجة لزم��ن الح�صة الدرا���سية في 
الف���صول المقلوب��ة ال��ذي يوظ��ف لإيج��اد العلاقات بين 
المعلوم��ات، مم��ا يتي��ح فر���صة �أكرب� للمتعل��م �أن يمي��ز 
الرواب��ط، وج��اءت ه��ذه النتائج متوافقة م��ع ما تو�صل 
�إلي��ه الزه��راني )2015( فيما يتعلق بم���ستوى التحليل 
للمج��ال المع��رفي, بينم��ا لم يك��ن للتعل��م �ضم��ن نموذج 
ال�صف المقلوب �أثر على م�ستويي )يقوّم ويبتكر(، فعلى 
المتعلم الا���ستعداد جيداً قبل ح�ضور الح�صة الدرا�سية 
حت��ى يتمكن من الم���ساهمة الفعالة في الأن�ش��طة و�إثراء 
النقا�ش�� �أثن��اء �إنج��از المهم��ات، وق��د يعود ���سبب هذه 
النتيج��ة �إلى ع��دم ا���ستعداد الطالب��ات لقل��ب تعلمهنّ 

 ،)Lane-Kelso, 2015( درا���سة  �أ�ش��ارت  كم��ا 
وكذل��ك �أظه��رت ا���ستجابات �أف��راد العين��ة التجريبية 
�أن )%55( م��ن الطالب��ات يف�ضلْ��ن �ش��رح المعلمة على 
 تحمل م����سؤولية تعلمهنّ في المنزل، كما �أظهرت درا�سة
)Gilboy et al., 2015( قلق الم�شاركين تجاه زملائهم 
في حال ح�ضورهم للقاعة الدرا�سية وهم غير م�ستعدين 
للقي��ام بالأن�ش��طة. وق��د يرجع ال���سبب في ع��دم تحقق 
م�ستويي التقويم والابتكار �إلى ما اعتاد عليه المتعلم عند 
تقديم الاختبارات التح�صيلية، وهو الاحتفاظ بالمعرفة 
وتقديمها بال�صورة المكت�سبة نف�سها دون �إعادة تنظيم. 
كم��ا �أن تحقي��ق هذه الم���ستويات العليا ق��د يتطلب زمناً 
�أط��ول للح���صة الدرا���سية وفرت�ة �أطول للتطبي��ق، و�أن 
يعط��ى المتعلم حرية �أكبر في التعبير عن بنائه المعرفي. 
 وه��ذه النتيج��ة جاءت غري� متوافق��ة مع نتائج درا���سة
في  التعل��م  �أن  �إلى  �أ�ش��ار  )Engin, 2014(ال��ذي 
المه��ارات  تطوي��ر  في  ي���ساهم  المقلوب��ة  ال�صف��وف 
 العُلي��ا للتفكري�، �إ�ضاف��ة �إلى م��ا ���سبق ذك��رت درا���سة 
)Kiat & Kwong, 2014( في �أح��د التو�صي��ات المتعلقة 
بنم��وذج ال���صف المقل��وب ع��دم اختي��ار موا�ضي��ع ذات 
�صعوبة عالية حتى يتمكن المتعلمون من فهمها، ومو�ضوع 
)التغذي��ة في النبات��ات( م��ن المو�ضوع��ات الت��ي تت�صف 

بال�صعوبة بالن�سبة لطالبات ال�صف الحادي ع�شر.

التو�صيات

بن��اءً على ما �أ���سفرت عنه نتائج الدرا���سة الحالية وما 
تو�صل��ت �إليه م��ن ا���ستنتاجات متعلق��ة بفاعلية نموذج 
ال���صف المقل��وب في تحقي��ق م���ستويات ت�صني��ف بل��وم 
المنُق��ح للمج��ال المعرفي لم��ادة الأحياء لل���صف الحادي 

ع�شر، يو�صي الباحثان بما ي�أتي:

�أولًا: التو�صيات النظرية:
تبني نموذج ال�صف المقلوب لدعمها مبد�أ الت�شاركية .11

والتفاعل في القاعة الدرا���سية، لتوظيف �أمثل لزمن 
الح���صة الدرا���سية، ولتحقي��ق الأه��داف التعليمي��ة 
المرتبط��ة في العملية المعرفية )يتذكر( خارج �أوقات 
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ال���صف الدرا���سي، وتوظيفها �ضمن نم��وذج ال�صف 
المقلوب با�ستخدام و�سيلة الفيديو التعليمي.

المزاوجة بين ا�رت�ساتيجيات التعلم الن�ش��ط ونموذج .22
ال���صف  وق��ت  م��ن  والا���ستفادة  المقل��وب،  ال���صف 
المتعلق��ة  المعرفي��ة  الأه��داف  لتحقي��ق  الدرا���سي 

بالعملية المعرفية )يحلل(.

ثانياً: التو�صيات العملية
العم��ل على ت�صميم وتنفيذ برامج تدريبية للمعلمين ▪▪

تتناول كيفية بناء المهمات الثرية والم�شاريع.
توجي��ه المعلّمين للمبادرة بعمل نماذج درو���س قائمة ▪▪

عل��ى تطبي��ق مفه��وم ال�صف المقل��وب وت�ش��كيل فرق 
عمل تخت�ص في ت�صميم وبناء �أفلام ق�صيرة ممتعة 
للم��واد التعليمي��ة المختلف��ة ب�إ�ش��راف م��ن التوجي��ه 

الفني.
درو���س ▪▪ بنم��اذج  المعل��م  دلي��ل  بتدعي��م  الاهتم��ام 

م�صممة وفق نموذج ال�صف المقلوب.
تهيئ��ة الطلاب المعلمني� في كلياته��م لتطبيق نموذج ▪▪

ال�صف المقلوب �ضمن برامج �إعدادهم.
تطبيق خطة عمل لبرنامج تدريبي قائم على نموذج ▪▪

ال�صف المقلوب في مدار�س دولة الكويت.
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