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م�ستخل�ص البحث
ه��دف البح��ث �إلى معرف��ة �أث��ر �أنم��وذج مط��ور للتق��ويم 
المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة  المه��ارات  عل��ى  التعلّ��م  �أج��ل  م��ن 
ق  بالتعلّ��م ل��دى طالبات ال���صف ال�ساد���س الابتدائي. طُبِّ
الأنم��وذج المقرت�ح م��ن قب��ل معلِّمتي م��ادة العل��وم اللتين 
���سانّ طالبات ال�صف ال�ساد���س الابتدائي )المجموعة  تدرِّ
التجريبي��ة= 79(. اُتب��ع المنهج �ش��به التجريب��ي، القائم 
عل��ى مقارنة المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم لدى 
طالب��ات المجموع��ة التجريبي��ة بالمه��ارات ل��دى طالب��ات 
ال�صف ال�ساد���س، اللاتي در�سن مادة العلوم دون تطبيق 
الأنموذج )المجموعة ال�ضابطة= 76(. وقد �أعُدت بطاقة 
تقدي��ر المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لقيا���س هذه 
المه��ارات، ث��م الأداة للتحكي��م م��ن قب��ل مجموع��ة م��ن 
لت البطاقة وفق مقترحاتهم ،  الأ���ساتذة المخت�صين، فعُدِّ
كما تمتعت بقيم ثبات مرتفعة. وللتعرف �إلى �أثر الأنموذج 
قي���ست الفروق بين متو�سط درجات المهارات الاجتماعية 
المتعلّق��ة بالتعلّ��م ل��كل مجموعتني� تجريبي��ة و�ضابطة في 
المدر�سة نف�سها با�ستخدام اختبار- ت. ف�أظهرت النتائج 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين المجموعتين ل�صالح 
المجموع��ة التجريبي��ة في المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة 
بالتعلّ��م؛ مما ي�شري� �إلى فائدة �أنم��وذج التقويم من �أجل 
التعلّ��م المقرت�ح في تنمي��ة المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة 

بالتعلّم لدى الطالبات.

الكلم��ات المفتاحية: المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة 
بالتعلّ��م، التق��ويم م��ن �أج��ل التعلّ��م، التق��ويم ال�صفي، 

التقويم التكويني. 
Abstract:

The purpose of this research was to study 
the effects of an Assessment for Learning 
Model on the Learning-related Social Skills 
of sixth grade students. The Model was 
implemented on two sixth grade classes of 
two participating teachers in different schools 
(experimental group, n= 79). The research-
ers used quasi- experimental approach 
which compared the Learning-related So-
cial Skills of the experimental group to the 
Learning-related Social Skills of sixth grade 
students which were taught traditionally with-
out using the Model (control group, n=76). 
A Learning-related Social Skills scale was 
developed, then reviewed by Professors in 
Science Education, Measurement and Eval-
uation, and Science Supervisors for validity. 
The reliability of the scale indicated a high 
value. A t-test was applied to compare the 
means of the Learning-related Social Skills 
of the experimental and control groups in 
each school; results showed significant dif-
ferences between the two groups in favor of 
the experimental groups, which indicated the 
effectiveness of the Assessment for Learning 
model in enhancing these skills.

Keywords: Learning-related Social Skills, 
Assessment for Learning, Classroom 
Assessment, Formative Assessment.  
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تت���صف البيئ��ات ال�صفية بالتفاعل الم���ستمر والمبا�ش��ر 
بني� المعلِّ��م والطلبة، وكذلك بين الطلبة �أنف���سهم، مما 
يك�سبها الطابع الاجتماعي، كما تتطلب اكت�ساب الطلبة 
مجموع��ة م��ن المه��ارات الاجتماعي��ة الت��ي ت���ساعدهم 
في بن��اء معارفه��م وتنمي��ة مهاراته��م؛ مث��ل الان�ضباط 
الذاتي، والقدرة على الإ�صغاء، واتباع الأنظمة، و�إنهاء 
والعم��ل ب���صورة  المح��دد،  الوق��ت  التعلّ��م في  مهم��ات 
م���ستقلة، والم�شاركة في العمل الجماعي. ونظرًا لأهمية 
ه��ذه المه��ارات في تعلّ��م الطال�ب، ونمو �ش��خ�صياتهم، 
واكت���سابهم المراقب��ة الذاتي��ة للتعلّم، فق��د �أطُلق عليها 

المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم.

وتع��د المهارات الاجتماعية مفتاح��اً للنجاح الأكاديمي؛ 
لأنه��ا ت���ساعد عل��ى التفاع��ل الن�ش��ط في التعلّ��م، كم��ا 
تدع��م التفاع��ل الإيجابي بني� الطلبة �أثن��اء عملهم في 
مجموع��ات تعاوني��ة، وتُتي��ح الفر�صة لتب��ادل الخبرات 
وتنمي��ة المه��ارات التعاوني��ة، وتعزز الان�ضب��اط الذاتي 
للمتعلّمني�، وتحرّ�صهم على �إنهاء مهماتهم الدرا���سية 
المدر���سية  التعيين��ات  و�إتم��ام  المح��ددة،  الأوق��ات  في 
والمهم��ات الإ�ضافي��ة، مم��ا يُهيّ��ئ بيئ��ة �آمن��ة ي���سودها 
 Stipek,( الوئ��ام والتعاون دون �إرباك �أو �إخلال للتعلّم
 Newton, Chudgor, Jennings & Di Perte,

  .)2010; Nissen & Hawkins, 2008

تُع��دّ المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم ج��زءاً من 
 McFall مكف��ال  عرّفه��ا  الت��ي  الاجتماعي��ة  المه��ارات 
ب���صورة عمومي��ة ب�أنها مجموع��ة من ال���سلوكيات التي 
 cited in: يُظهره��ا الف��رد �أثن��اء �أداء مهمة اجتماعي��ة
عرّفه��ا  كم��ا   .))McClelland & Scalzo, 2006

جري�شام و�إليوت )Gresham & Elliot, 1987( ح�سب 
�آثاره��ا الاجتماعي��ة ب�أنه��ا ال���سلوكيات الت��ي يمك��ن �أن 
تتنب���أ بنتاج��ات اجتماعية مهمة للطال�ب، مثل القبول 

من الأقران، والتح�صيل الدرا�سي.

تتوزع هذه المهارات في مجالات متعددة، وتُ�صنّف بطرائق 

مختلفة وفق �آراء الباحثين؛ فقد ق�سّمها جري�شام و�إليوت 
�إلى خم���س مجموع��ات   )Gresham & Elliot, 1987(
 ،assertion وتوكيدية ،cooperation للمهارات: تعاونية
 ،empathy وتعاطفي��ة   ،responsibility وم����سؤولية 
و�ضبط نف�س self-control. بينما ق�سّمها زايد )2004( 
وح��لّ  والح��وار،  الاجتماعي��ة،  الم�ش��اركة  مه��ارات:  �إلى 
الم�شكلات الاجتماعية، وك�سب الأ�صدقاء، ومهارة الت�أثير 

في الآخرين والت�أثر بهم.

�أم��ا كوب��ر وف��اران )Cooper & Farran, 1988( فقد 
�إلى مه��ارات �ش��خ�صية  المه��ارات الاجتماعي��ة  ق�سّ��ما 
inter-personal الت��ي تخت�ص�� بعلاق��ة الطال��ب م��ع 

work- الآخري��ن كالأق��ران والمعلِّ��م، ومه��ارات العم��ل
المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة  بالمه��ارات  تُ���سمى  الت��ي  skills؛ 

 ،Learning-Related Social Skills بالتعلّ��م 
الم�ش��اركة  مث��ل  للتعلّ��م  مهم��ة  ���سلوكيات  وتت�ضم��ن 
والمب��ادرة  الآخري��ن،  م��ع  والتفاع��ل  المجموع��ات،  في 
بم���ساعدة الأق��ران، و�إنه��اء مهم��ات التعلّ��م في الوق��ت 
المح��دد، وتنظي��م م��كان العم��ل، والعم��ل با���ستقلالية، 
والإن���صات، واتب��اع التعليم��ات، والان�ضب��اط الذات��ي، 
�أربع��ة  �إلى  قُ�سّ��مت  وق��د  التعلّ��م،  م����سؤولية  وتحم��ل 
مج��الات: التع��اون cooperation، والتنظي��م الذات��ي 
 ،  responsibility والم����سؤولية   ،  self-regulation

.independence والا�ستقلالية

وهناك بع�ض الدرا���سات التي ا���ستطلعت �آراء المعلِّمين 
لترتيب هذه المهارات ح�سب �أهميتها في عملية التدري�س 
والتعلّ��م من وجه��ة نظرهم. تو�ضح درا���سة لين وجفنر 
وبير���سون )Lane, Givner, & Pierson, 2004( �أن 
المعلِّمني� والمعلِّمات يركزون عل��ى �أهمية مهارات �ضبط 
النف���س في تقليل الإرباك داخل ال�صف، وزيادة التزام 
�إر�ش��اداته.  المعلِّ��م، والعم��ل وف��ق  بتعليم��ات  الطال�ب 
 Elliot, Malecki, &( وي��رى �إلي��وت ومليك��ي وديم��ري
الاجتماعي��ة  المه��ارات  ه��ذه  �أن   )Demaray, 2001

تهي��ئ بيئة �صفية ي���سودها الان���سجام والت�آل��ف، فتزيد 
بدورها دافعية الطلبة نحو التعلّم. 
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 )Cooper & Farran, 1988( وقد ق��ام كوبر وف��اران
للنج��اح  ال�ضروري��ة  الاجتماعي��ة  المه��ارات  بتحدي��د 
ال�صفي بقيا���س هذه المهارات ثلاث مرات خلال العام 
الدرا���سي، با�ستخدام مقيا�س كوبر- فاران لل�سلوكيات 
 Cooper-Farran Behavioral Rating الاجتماعي��ة
Scale (Cooper & Farran, 1988(، الت��ي ت�ضمن��ت 

)17( مهارة �ش��خ�صية، )13( مه��ارة عمل )المهارات 
في  طفاًل�   )650( ل��ـ  بالتعلّ��م(  المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة 
مرحل��ة التمهيدي بتع��اون )30( معلِّم��ة. �أظهرت هذه 
الدرا���سة �أن للمهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم �أثراً 
دالًا �إح�صائي��اً على النجاح ال�صف��ي �أكثر من المهارات 
ال�ش��خ�صية. ووج��دت ماكليلان��د وموري���سون وهومل��ز 
 )McClelland, Morrison, & Holmes, 2000(
علاقة دالة �إح�صائية بين المهارات الاجتماعية المتعلّقة 
بالتعلّ��م والتح�صي��ل الدرا���سي في المرحل��ة الابتدائية، 
بينم��ا لم تج��د علاق��ة دال��ة �إح�صائي��ا بني� المه��ارات 
وبير�ش��  لاد  وج��دت  كم��ا  والتح�صي��ل.  ال�ش��خ�صية 
�أن م�ش��اركة   )Ladd, Birch & Buhs, 1999( وب��وه
الأطف��ال، وقدرته��م عل��ى التع��اون، والا���ستقلالية في 

مرحلة التمهيدي، م�ؤ�شر جيد للتح�صيل الدرا�سي. 

للمه��ارات  التربويني�  اهتم��ام  في  ���سبب  �أب��رز  ولع��لَّ 
التح�صي��ل  وزي��ادة  ه��و دوره��ا في دع��م  الاجتماعي��ة 
الدرا���سي )Wentzel, 1991(.  وقد بحثت ماكليلاند 
�إمكاني��ة   )McClelland et al., 2000  ( وزملا�ؤه��ا 
بالتعلّ��م  المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة  المه��ارات  ا���ستخدام 
)مه��ارات العم��ل( working skills للتنب���ؤ بالتح�صيل 
كال��ذكاء،  الدخيل��ة  العوام��ل  �ضب��ط  بع��د  الدرا���سي 
والم���ستوى  والع��رق،  ال���سابقة،  والخرب�ات  والعم��ر، 
التعليم��ي للوالدي��ن، وبيئ��ة التعلّ��م المنزلية، ث��م تقييم 
المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّ��م لـ )540( طفلًا 
بع��د م��رور �ش��هرين من بداي��ة ال���صف التمهيدي، عن 
ف��اران  كوب��ر-  با���ستخدام مقيا���س  معلِّميه��م  طري��ق 
 Cooper-Farran ال���سلوكية  الاجتماعي��ة  للمه��ارات 
التح�صي��ل  قيا���س  ث��م   ،Behavioral Rating Scale

في م��ادة الريا�ضي��ات والقراءة في بداي��ة ال�صف الأول 

ونهاي��ة ال���صف الث��اني الابتدائ��ي. و�أظه��رت النتائ��ج 
علاقة قوية تربط المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم 
مع التح�صيل في المواد الدرا�سية المحددة؛ مما يجعلها 
مقيا���ساً قوياً للتنب�ؤ بالتح�صيل الدرا���سي. ثم تو���سعت 
ماكليلاند في درا���سة هذه العلاقة عند �إعادة تطبيقها 
 ،)McClelland et al., 2006( �أخ��رى  درا���سة  في 
لت�شمل عينة جديدة مكونة من )538( طفلًا في ال�صف 
التمهيدي في ولاية نورث كارولانيا، حيث قا�س المعلِّمون 
المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م للأطف��ال بع��د 
مرور �ش��هرين من بداية ال�صف التمهيدي با���ستخدام 
مقيا���س كوبر- فاران للمهارات الاجتماعية ال�سلوكية، 
ث��م قيا���س التح�صي��ل في م��ادة الريا�ضي��ات والق��راءة 
با���ستخدام الاختب��ارات التح�صيلي��ة المقنن��ة في نهاي��ة 
ال�صف التمهيدي، وتتابع القيا�س �إلى ال�صف ال�ساد�س. 
و�أظه��رت النتائج �أن هن��اك علاقة قوية دالة �إح�صائيا 
بني� المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم، التي قي���ست 
في التمهي��دي، والتح�صيل في القراءة والريا�ضيات من 

ال�صف التمهيدي �إلى ال�صف ال�ساد�س. 

�أخ��رى  مه��ارات   )Mohan, 2009( موه��ان  ح��دد   
م��ن المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم، فقد قا���س 
والم�ش��كلات  الذات��ي،  والتنظي��م  الانتب��اه،  مه��ارات 
ال���سلوكية في نهاية ال�صفوف: الأول والثالث والخام�س 
الابتدائ��ي، الت��ي ���سمّاها مرحل��ة الطفول��ة المتو���سطة، 
م��ع �ضب��ط قيم المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم 
في الطفول��ة المبكرة التي قا���ستها �أمه��ات الأطفال عند 
العم��ر )45( �ش��هراً. تم الا���ستعانة بمقايي���س مغاي��رة 
للمه��ارات المختلف��ة، حي��ث تم قيا���س مه��ارة الانتب��اه، 
 Teacher والم�ش��كلات ال���سلوكية بنموذج تقري��ر المعلِّم
Report Form ، كما تم قيا���س مهارة التنظيم الذاتي 

م��ن خال�ل مقيا���س المه��ارات الاجتماعي��ة لجري�ش��ام 
 Social Skills Rating Scale  (Greshamو�إلي��وت
Elliot, 1990 &(. و�أظه��رت النتائ��ج وج��ود ارتباطات 

ذات دلالة �إح�صائية بين المهارات الاجتماعية المقي���سة 
في مرحل��ة الطفول��ة المبك��رة، والمه��ارات الاجتماعي��ة 
الت��ي قي���ست لاحقاً في مرحلة الطفولة المتو���سطة؛ مما 
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يوح��ي با���ستقرار هذه المه��ارات. كما �أظه��رت النتائج 
وج��ود ارتباط��ات ذات دلال��ة �إح�صائي��ة بني� المه��ارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم المقي���سة في ال�صف الأول 

والخام�س. 

�أم��ا الدرا���سة الطولي��ة الت��ي �أجراه��ا ���ستيبك ونيوت��ن 
 )Stipek, Newton, & Chudgar, 2010( و�ش��ودجر
فق��د هدف��ت التع��رف �إلى اتج��اه الأث��ر بني� المه��ارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م والتح�صي��ل الدرا���سي. 
تكون��ت عينة الدرا���سة من )379( تلمي��ذًا من ال�صف 
قيا���س  وتتب��ع  الابتدائ��ي،  الأول  وال���صف  التمهي��دي 
مهارات وتح�صيل ه�ؤلاء التلاميذ �إلى ال�صف الخام�س 
الابتدائي )440( معلِّماً. قا���س المعلِّمون �أربعة مجالات 
للمه��ارات المتعلّق��ة بالتعلّ��م وه��ي: العمل با���ستقلالية، 
وال���سعي للتح��دي، والم����سؤولية، والانتب��اه لم��ا يحدث في 
ال���صف، با���ستخدام مقيا���س المعلِّ��م للت�أقلم المدر���سي

 Teacher Rating Scale of School Adjustment

TRSSA في نهاي��ة ال���صف التمهي��دي والأول والثال��ث 

والخام���س الابتدائ��ي. كما قا���سوا مه��ارات القراءة في 
ال�صف��وف ذاته��ا با���ستخدام اختب��ار مقن�ن. �أظه��رت 
نتائ��ج البحث �أن المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم 
في ���صف معني� يمكن �أن تتنب�أ بالتح�صيل الدرا���سي في 
ال���صف الذي يليه، ولكنّ التح�صيل الدرا���سي في �صف 
معني� لا يمكن��ه التنب���ؤ بالمه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة 

بالتعلّم في ال�صف التالي.

يت���ضح مما ���سبق �أهمية المه��ارات الاجتماعية في دعم 
التعلّ��م وزي��ادة التح�صي��ل الأكاديم��ي؛ لذا وَجَ��بَ على 
التربويني� البحث في ���سبيل تنمية ه��ذه المهارات داخل 
��ا �أن ه��ذه المه��ارات ع��ادة  ال���صف المدر���سي، خ�صو�صً
طبيعي��ة مت�أ�صلة لدى الأطف��ال في المرحلة المبكرة  كما 
 McClelland( و�ضحت درا���سة ماكليلاند وموري���سون
Morrison, 2003 &( الت��ي �أجُري��ت على )72( طفلًا 

م��ا بني� )3 – 4( ���سنوات، و�أظه��رت وج��ود المه��ارات 
الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم في ه���ؤلاء الأطفال، و�أنهم 
تمكن��وا م��ن المحافظ��ة عليه��ا بع��د م��رور عامني�. كما 
�أنّ��ه لي���س من ال�صع��ب اكت���ساب وتنمية ه��ذه المهارات 

للأف��راد م��ا بني� )3 – 18( ���سنة كما �أ�ش��ارت درا���سة 
 .)Gresham et al., 2010( جري�شام وزملائه

ويرى را�ش��د )Rashid, 2010( �أن انخفا�ض المهارات 
ال�ساد���س  ال���صف  طالب��اً في  ل��ـ)1127(  الاجتماعي��ة 
والثام��ن، بعد �أن جعلهم يقيّمون مهاراتهم الاجتماعية 
وف��ق مقيا���س �أعده الباحث، يع��ود �إلى خلو المناهج من 
تنمية هذه المهارات الاجتماعية، وعدم تدري�س المعلِّمين 

لهذه المهارات بطريقة مبا�شرة �أو غير مبا�شرة.

 Jennings & DiPrete,( وديبرت��ي  جننج��ز  وتُرب�ز 
2010( حجم �أثر المعلِّم على تنمية المهارات الاجتماعية 

للطال�ب، كما يقارنان بني� �أثر المعلِّمين على التح�صيل 
الأكاديمي و�أثرهم على المهارات الاجتماعية من خلال 
الدرا���سة الطولية، الت��ي �أجرياها عل��ى عينة مقدارها 
5,380 طالب��اً، و 1,050 معلِّماً في 420 مدر���سة. حيث 

تم جمع البيانات من الدرا�سة الطولية للطفولة المبكرة 
 Early Childhood Longitudeالتمهي��دي لمرحل��ة 
Study Kindergarten ECLSK، ث��م تقيي��م المهارات 

الاجتماعية والتح�صيل في مادتي الريا�ضيات والقراءة 
للأطف��ال من قبل المعلِّمين في بداي��ة ال�صف التمهيدي 
ونهايت��ه، وفي نهاي��ة ال�صفني� الأول والثالث الابتدائي، 
وقد �ش��ملت مهارات التعلّم، و�ضبط النف�س، والمهارات 
علاق��ة  وج��ود  �إلى  الدرا���سة  تو�صل��ت  ال�ش��خ�صية. 
�إيجابي��ة قوية بين المهارات الاجتماعي��ة والتح�صيل في 
الريا�ضيات والقراءة بعد درا���سة التباين بين المدار�س 
الريا�ضي��ات،  في  التح�صي��ل  متو���سطات  في  وداخله��ا 
والق��راءة، والمه��ارات الاجتماعية؛ لمعرف��ة �أثر المعلِّمين 
عل��ى هذه المتغيرات. كما وُجِد �أن �أثر المعلِّمين في تنمية 
المه��ارات الاجتماعي��ة ل��دى الطال�ب �أكبر م��ن �أثرهم 
عل��ى تنمي��ة التح�صي��ل الأكاديم��ي، ويزداد ه��ذا الأثر 

بازدياد خبرة المعلِّم. 

ويمك��ن للمعلِّ��م �أن ينمّ��ي المه��ارات الاجتماعي��ة ل��دى 
طلاب��ه بتو�ضي��ح ونمذجة المه��ارات المنا���سبة، وبتوفير 
التغذي��ة الراجع��ة المنا���سبة، و�إتاح��ة الفر�ص لممار���سة 
هذه المهارات با���ستخدام الا�رت�ساتيجيات التدري���سية 
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 ،Elliot et al., 2001; Wentzel, 1991(( المنا���سبة
��ل تع��اون المعلِّمني� مع �أولي��اء الأم��ور لتنمية هذه  ويُف�ضَّ
المه��ارات من��ذ المراح��ل المتقدم��ة م��ن التعلي��م، حت��ى 
ي���ستطيع الأطف��ال ال�صغ��ار والطال�ب الا���ستفادة م��ن 
 Nissen &( فر�ص�� التعلّ��م المتاح��ة لهم م��دى الحي��اة

 .)Hawkins, 2008

ل��ذا، ق��ام الباحث��ان بت�صمي��م �أنم��وذج للتّق��ويم م��ن 
 )2016 وال�ش��ايع،  )العبدالك��ريم  العل��وم  تعلّ��م  �أج��ل 
يتنا���سب م��ع خ�صائ�ص�� بيئ��ة التعلّ��م المحلي��ة، ووف��ق 
الأنم��وذج المب�سّ��ط للتّ�صمي��م التّعليمي، ال��ذي اقترحه 
���سميث وراج��ن )2012( ي���سعى �إلى تح�ني�س التعلّ��م 
ل��دى الطال�ب، وفي الوق��ت نف���سه يح�سّ��ن مهاراته��م 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م. وق��د احت��وى الأنم��وذج 
على مجموعة من الا�رت�ساتيجيات التي تجعل الطلاب 
يتعاونون، وي�ش��اركون في مجموعات التعلّم، وي�ستمعون 
�إلى التعليم��ات، وينف��ذون مهم��ات التعلّ��م وينهونها في 
الوق��ت المح��دد، ويقوّم��ون �أنف���سهم  ذاتيً��ا، ويتحملون 
كم��ا  ذاتيً��ا،  نموه��م  ويراقب��ون  تعلّمه��م،  م����سؤولية 
يحترم��ون زملاءه��م ولا يتع��دون عل��ى حقوقه��م. وفي 
هذا البحث ���سيتم درا���سة �أث��ر الأنم��وذج المقترح على 
المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م ل��دى طالب��ات 
ال�صف ال�ساد���س بع��د تطبيقه من قب��ل معلِّمتي العلوم 

طُوِرت مهاراتهما في الأنموذج المقترح.

م�شكلة البحث:

�أكّدت درا�سات عديدة على �أهمية المهارات الاجتماعية 
المتعلّقة بالتعلّم في تهيئة بيئة �صفية ي�سودها الان�سجام 
والت�آلف، وم�ساعدة الطلاب على الم�شاركة في مجموعة 
الخرب�ات،  وتب��ادل  الزمال�ء،  م��ع  والتع��اون  العم��ل، 
واحرت�ام �آراء الآخرين، والإن�صات الجيد لهم، واتباع 
تعليم��ات المعلِّ��م، و�إنه��اء مهم��ات التعلّ��م في الأوق��ات 
��ن تعلّمه��م ويزي��د دافعيته��م نحو  المح��ددة؛ مم��ا يُح�سِّ
 Elliot et al., 2001; Ladd et al., 1999;( التعلّ��م
 McClelland et al., 2006, 2006; Mohan, 2009;

Wentzel, 1991(، بينما �أ�ش��ارت درا�سات �أخرى �إلى 

انخفا�ض�� المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم لدى 
 McClelland et al.,( الطال�ب في المرحلة الابتدائي��ة

Rashid, 2010; 2006؛ زايد، 2004(.

 McClelland &( وق��د �أكّ��دت ماكليلان��د وموري���سون
Morrison, 2003( �أن ه��ذه المهارات مت�أ�صلة ب�صورة 

طبيعي��ة عند الأطفال، و�أنه يمك��ن تنمية هذه المهارات 
ل��دى الطلاب بتو�ضيحها �أو نمذجته��ا، وتوفير التغذية 
با���ستخدام  لممار���ستها  الفر�ص��  و�إتاح��ة  الراجع��ة، 
 Elliot et al.,( الا�رت�ساتيجيات التدري���سية المنا���سبة
 2001; Gresham, Elliot, & Kettler, 2010;

في  المعلِّمني�  �أث��ر  �أن  تبني�  كم��ا   .)Wentzel, 1991

تنمي��ة المه��ارات الاجتماعي��ة ل��دى الطال�ب �أكرب� من 
�أثره��م على تنمي��ة التح�صيل الأكاديم��ي، ويزداد هذا 
 Jennings & DiPrete,( الأث��ر بازدياد خرب�ة المعلِّ��م
2010(، كما �أُ�شير �إلى �أهمية تعاون المعلِّمين مع �أولياء 

الأم��ور لتنمية هذه المهارات من��ذ المراحل المتقدمة من 
 .)Nissen & Hawkins, 2008( التعليم

ل��ذا، قام الباحث��ان بت�صميم �أنم��وذج للتّقويم من �أجل 
تعلّم العلوم يتنا���سب م��ع خ�صائ�ص بيئة التعلّم المحلية 
الأنم��وذج  ووف��ق   ،)2016 وال�ش��ايع،  )العبدالك��ريم 
���سميث  اقترح��ه  ال��ذي  التّعليم��ي  للتّ�صمي��م  المب�سّ��ط 
م��ن  عل��ى مجموع��ة  احت��وى  وق��د  وراج��ن )2012(. 
الا�رت�ساتيجيات ا�ش��تقت من نماذج �سابقة للتقويم من 
 Cowie & Bell, 1999; Leahy, Lyon,( أج��ل التعلّم�
 Thompson, & Wiliam, 2005; Torrance & Pryor,
 (2001; Wiliam, Lee, Harrison, & Black, 2004

تنمي المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم، كما �أُ�ضيف 
له عنا�صر جديدة، تعالج م�ش��كلات انخفا�ض المهارات 
ل��دى طالب��ات المرحل��ة  الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م 
الابتدائي��ة. ووج��د �أن لهذا الأنموذج �أث��رًا �إيجابيا على 
تح�صي��ل طالب��ات ال�صف ال�ساد���س الابتدائي في مادة 
العل��وم )العبدالك��ريم وال�ش��ايع، مق��دم الن�ش��ر(، وفي 
هذا البحث ���سيتم درا���سة �أث��ر الأنم��وذج المقترح على 
المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م ل��دى طالب��ات 

ال�صف ال�ساد�س �أثناء تعلّم مادة العلوم. 
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�أهداف البحث:

ه��دف ه��ذا البح��ث �إلى �إب��راز �أهمي��ة تنمي��ة المهارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م، لما لها م��ن دور في تهيئة 
البيئة الآمنة للتعلّم، وجعل الطالبات فاعلات في عملية 
التعلّ��م. ولعال�ج م�ش��كلة �ضع��ف المه��ارات الاجتماعية 
المتعلّق��ة بالتعلّ��م في المرحل��ة الابتدائي��ة، تم ت�صمي��م 
�أنموذج للتقويم من �أجل تعلّم العلوم ي���سعى �إلى تطوير 
هذه المهارات وتنميتها لدى الطالبات، كما يهدف هذا 
البحث �إلى قيا���س �أثر الأنموذج المقرت�ح على المهارات 
الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لطالبات ال�صف ال�ساد���س 

الابتدائي في مدينة الريا�ض. 

�أهمية البحث:

حُددت �أهمية البحث في:
توجيه �أنظار المعلِّمات �إلى �أهمية المهارات الاجتماعية ▪▪

المتعلّقة بالتعلّم في تهيئة بيئة �آمنة للتعلّم.
�إب��راز �أثر الأنموذج المقترح للتق��ويم من �أجل التعلّم ▪▪

على المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم.

فر�ضية البحث:

للتع��رف �إلى �أث��ر تطبيق الأنموذج المقرت�ح للتقويم من 
�أج��ل التعلّم على المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم 
بمدين��ة  الابتدائ��ي  ال�ساد���س  ال���صف  طالب��ات  ل��دى 

عتْ الفر�ضية الآتية: الريا�ض وُ�ضِ

لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م���ستوى 0.05 
التجريبي��ة  المجموع��ة  درج��ات  متو���سطات  بني�   α  ≥
والمجموع��ة ال�ضابط��ة في القيا���س البع��دي للمه��ارات 

الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم.

حدود البحث:

اقت���صر تطبي��ق البحث عل��ى العينة الق�صدي��ة المكونة 
من معلِّمتي مادة العلوم في مدر�ستين بمدينة الريا�ض، 
وطالبات ال�صف ال�ساد���س الابتدائي اللاتي تدر���سهن 

المعلِّمتان. 

الح��دود المو�ضوعي��ة: تم تدري���س م��ادة العل��وم لم��دة 
عل��ى  الأنم��وذج  �أث��ر  ملاحظ��ة  قب��ل  �أ���سابيع  ثماني��ة 
المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم ل��دى الطالبات؛ 
وكان��ت المو�ضوعات المدرو���سة: الف���صل الثامن بعنوان 
“الفل��ك” م��ن الوح��دة الثالث��ة “الف���ضاء”، والف���صل 
التا���سع بعن��وان “ت�صني��ف الم��ادة”، والف���صل العا�ش��ر 
م��ن  الكيميائي��ة”  والخ�صائ�ص��  “التغري�ات  بعن��وان 
الوح��دة الرابعة “المادة” من مقرر مادة العلوم لل�صف 

ال�ساد�س للف�صل الدرا�سي الثاني.

�أنم��وذج التق��ويم م��ن  الح��دود الزمني��ة: تم تطوي��ر 
�أج��ل التعلّ��م خال�ل الف�صل الدرا���سي الأول م��ن العام 
الدرا���سي  الف���صل  وفي  1437/1436ه��ـ،  الدرا���سي 
الث��اني من العام الدرا���سي 1436/ 1437هـ تم قيا���س 
�أث��ر تطبي��ق ه��ذا الأنم��وذج في تدري���س م��ادة العل��وم 
لم��دة ثمانية �أ���سابيع على المه��ارات الاجتماعية المتعلّقة 

بالتعلّم لدى طالبات ال�صف ال�ساد�س الابتدائي. 

الح��دود المكاني��ة: طُبِ��ق البح��ث بمدر���ستين تابعتني� 
لمكتبي تعليم مختلفين �ضمن �إدارة تعليم الريا�ض.

م�صطلحات البحث:

 Assessment for التعلّ��م:  �أج��ل  م��ن  التق��ويم 
Learning

��رف ���سادلر )Sadler, 1989( التق��ويم م��ن �أج��ل   يُعِّ
التعلّ��م ب�أن��ه ا���ستخدام الأح��كام ال�صادرة ح��ول جودة 
�إجاب��ات الطلب��ة �أو �أعماله��م في تح���سينها بتوجيههم، 
والتقلي��ل م��ن التعلّ��م المبن��ي عل��ى المحاول��ة والخط���أ. 
 Stiggins, Arter,( وزم�ال�ؤه  ���ستيجنز  يُعرّف��ه  كم��ا 
التق��ويم  ب�أنّ��ه   )Chappuis, & Chappuis, 2004

الذي يحدث خلال عمليتي التدري�س والتعلّم لت�شخي�ص 
احتياج��ات المتعلّمني�، ولتخطيط الخط��وات التالية في 
التدري�س، ولتوفير تغذية راجعة للطلاب ت�ساعدهم في 
تح�ني�س جودة �أدائهم، كما ت���ساعدهم على التحكم في 

م�سيرتهم نحو النجاح. 

ف التق��ويم من �أجل تعلّم العلوم  وفي هذه الدرا���سة يُعرَّ
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�إجرائي��ا ب�أنّ��ه: تطبي��ق مجموعة م��ن الا�رت�ساتيجيات 
ب���صورة متزامنة مع التدري���س، لت�ش��خي�ص احتياجات 
المتعلّمات في تعلّم العلوم، والتخطيط للخطوات التالية 
في التدري���س، كم��ا تتحم��ل الطالب��ات م����سؤولية التعلّم 
ومراقب��ة نموه��ن ذاتي��ا بتحدي��د الفج��وة بني� �أدائهن 
و�أه��داف التعلّ��م ومح��كات النج��اح، وم��ن ث��م ال���سعي 
لإغال�ق الفج��وة )التق��ويم الذات��ي(. كما ت�ش��مل عمل 
الطالب��ات في مجموع��ات تعاوني��ة تتبادل فيه��ا الأفكار 
والخرب�ات )تقويم الأقران(، وتقديم التغذية الراجعة 

التي توجّه الطالبات نحو تح�سين التعلّم.

المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم:
Learning –Related Social Skills

عرفته��ا لاد وبر�ش�� وب��وز )Ladd et al., 1999( ب�أنها 
ل �أو تُثبِّط م�ش��اركة  الخ�صائ�ص�� الاجتماعية الت��ي تُفعِّ
الطلاب في �أن�ش��طة التعلّم ال�صفي��ة، التي تندرج تحت 
مج��الات منه��ا: الا���ستقلالية، والم����سؤولية، والتنظي��م 
فته��ا ماكليلان��د و�أك��وك  الذات��ي، والتع��اون. بينم��ا عرَّ
 McClelland, Acock, & Morrison,( وموري���سون 
2006( ب�أنّه��ا مجموع��ة م��ن المه��ارات الت��ي ت���ساعد 

الطلاب على التح�صيل الأكاديمي. 

وفي ه��ذه الدرا���سة تُع��رّف �إجرائي��ا ب�أنّه��ا: مق��دار م��ا 
اكت�سبته طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة من 
مه��ارات اجتماعية متعلّق��ة بتعلّم العلوم، وتندرج تحت 
المج��الات الآتي��ة: الا���ستقلالية، والم����سؤولية، والتنظيم 
الذات��ي، والتع��اون، وتُقا���س ببطاق��ة تقدي��ر المه��ارات 
الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم، التي �أُعدت لهذا الغر�ض.

منهج البحث:

تمت مقارنة مجموعتين متكافئتين من طالبات ال�صف 
ال�ساد���س الابتدائ��ي م��ن حي��ث المه��ارات الاجتماعي��ة 
المجموعتني�  �إح��دى  خ�ضع��ت  ث��م  بالتعلّ��م؛  المتعلّق��ة 
�إلى تدخ��ل تجريب��ي بتدري���سها م��ادة العل��وم المدم��ج 
م��ع ا�رت�ساتيجيات �أنم��وذج التق��ويم م��ن �أج��ل التعلّ��م 
المقترح )المجموعة التجريبية(، �أما المجموعة الأخرى 

فدر���ست م��ادة العل��وم بالطريق��ة التقليدي��ة دون دمج 
�أج��ل  للتق��ويم م��ن  ا�رت�ساتيجيات الأنم��وذج المقرت�ح 
ل��ذا،  ال�ضابط��ة(.  )المجموع��ة  التدري���س  م��ع  التعلّ��م 
ف���إن المنه��ج ال��ذي اُتبع في ه��ذا البحث هو المنهج �ش��به 

التجريبي )عليان وغنيم، 2008(. 

�صمّ��مَ الباحث��ان �أنموذجً��ا للتّق��ويم م��ن �أج��ل التعلّ��م 
يتنا�سب مع خ�صائ�ص بيئة التعلّم المحلية )العبدالكريم 
وال�ش��ايع، 2016(؛ ثم اُختيرت عينة مكونة من معلِّمتي 
���سان ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في مدر�ستين  علوم تدرِّ
)�أكاديمي��ة  العل��وم  م��ادة  في  وخبيرتني�  مختلفتني�، 
م��ن جامع��ة المل��ك ���سعود، وم�ش��رفة تربوي��ة م��ن وزارة 
التعلي��م(، وكذل��ك مجموعة من �أولياء �أم��ور الطالبات 
لتطوي��ر الأنم��وذج خال�ل الف���صل الدرا���سي الأول من 
الع��ام الدرا���سي 1436/ 1437هـ، بع��د تطوير مهارات 
المعلِّمتين في ا�ستراتيجيات الأنموذج. وقد تمت ملاحظة 
تطبيق المعلِّمتين للأنموذج لمدة خم���سة �أ�سابيع، والأخذ 
ب�آراء جميع �أفراد العينة لتقويمه وتطويره ليتنا���سب مع 

احتياجات الطالبات في تعلّم العلوم.

وق��د تم التدخ��ل التجريب��ي بع��د تطوي��ر الأنم��وذج في 
الف�صل الدرا���سي الث��اني من العام الدرا���سي 1436/ 
���ستْ كلٌ من معلِّمت��ي العلوم ف�صلين  1437ه��ـ، حيث درَّ

لل���صف ال�ساد���س الابتدائ��ي؛ �أحدهم��ا بدم��ج �أنموذج 
التق��ويم م��ن �أج��ل التعلّ��م م��ع التدري���س )المجموع��ة 
���سَ بالطريق��ة  التجريبي��ة(، �أم��ا الف���صل الآخ��ر فدُرِّ
م��ن  التق��ويم  ب�أنم��وذج  الا���ستعانة  دون  التقليدي��ة، 
�أج��ل التعلّ��م )المجموع��ة ال�ضابط��ة(. وبعد �أن ا���ستمر 
التدخل التجريبي مدة ثمانية �أ���سابيع قي���ست المهارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم لدى الطالب��ات، ثم قُورِن 

متو�سط درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة. 

و�صف الأنموذج المقترح:

��مَ �أنم��وذج للتقويم من �أجل التعلّ��م وفق الأنموذج  مِّ  �صُ
المب�سّ��ط للتّ�صمي��م التّعليم��ي، ال��ذي اقترح��ه ���سميث 
القائم��ة  الم�ش��كلات  بع�ض��  لح��لّ   )2012( وراج��ن 
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في البيئ��ة التعليمي��ة المحلي��ة م��ن �ضع��ف في المه��ارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م، والتح�صي��ل الدرا���سي 
 .)2016 وال�ش��ايع،  )العبدالك��ريم  العل��وم  م��ادة  في 
ويحت��وي عل��ى مجموعة م��ن الا�رت�ساتيجيات الم�ش��تقة 
من نماذج ���سابقة للتق��ويم من �أجل التعلّ��م التي تجعل 
 Cowie &(( الطالب��ة فاعل��ة وم�ش��اركة داخل ال���صف
 Bell, 1999; Leahy et al., 2005; Torrance &

Pryor, 2001; Wiliam et al., 2004((، كما �أُ�ضيف 

للأنم��وذج بع�ض العنا�صر الجديدة لمعالجة الم�ش��كلات 
الت��ي يعاني منها واقع المدار���س في المرحل��ة الابتدائية، 
المه��ارات  تق��ويم  م��ن  التق��ويم  عملي��ات  خل��و  ومنه��ا 

الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم.

التعلّ��م  �أج��ل  م��ن  للتق��ويم  المقرت�ح  الأنم��وذج  يب��د�أ   
وبم�ش��اركة  التعلّ��م،  �أه��داف  تحدي��د  با�رت�ساتيجية 
الطالبات المعلِّمة في �صياغة محكات النجاح التي ت�صف 
الأداء المطلوب منهن لتحقيق �أهداف التعلّم، مما يولِّد 
لديه��ن دافعية داخلي��ة للتعلّم، ويجعلهن ي���سعين دائمًا 
 Gioka, 2007;( إلى تحقيق �أعلى م���ستويات الإنج��از�
 Chappuis, Stiggins, Chappuis, & Arter,
ت���ساعد  بيئ��ة  المط��ور  الأنم��وذج  يهيّ��ئ  كم��ا   .)2012

عل��ى الم�ش��اركة الفاعل��ة للطالب��ات في �أن�ش��طة التعلّ��م، 
فيكت�سبَن مهارات الإ�صغاء �إلى المعلِّمة، واتباع تعليمات 
الأن�شطة، والدقة في �أداء المهمات، و�إنهائها في الأوقات 
��ل م����سؤولية تعلّمهن بدعوته��ن للت�أمل،  المح��ددة، وتحمُّ
والحكم على �أدائهن ب�صورة م���ستمرة بعد مقارنته مع 
�أه��داف التعلّم ومحكات النج��اح، ويتم تعلّم الطالبات 
لتب��ادل  تعاوني��ة؛  ومجموع��ات  ثنائي��ة  مجموع��ات  في 
الخرب�ات، وتق��ويم الأف��كار م��ن خال�ل الأق��ران، مما 
يك���سبهن مهارات التوا���صل، والإن�صات، وتقبل الآراء، 

 .)Heritage, 2010( واحترام الآخرين

وم��ن �أه��م ا�رت�ساتيجيات �أنم��وذج التق��ويم م��ن �أج��ل 
التعلّ��م التي تنمّي عند الطالب��ات مهارة مراقبة التعلّم 
 Clark,( مدى الحياة هي ا�رت�ساتيجية التقويم الذاتي
2012(؛ فتحدي��د �أه��داف التعلّ��م ومح��كات النج��اح 

وعر�ضه��ا للطالب��ات قب��ل الب��دء في الن�ش��اط، يُك���سب 

الطالب��ات مه��ارات الت�أم��ل والتحلي��ل والتفكري� الناقد 
حول �أدائهن، فتتم عمليات الت�أمل الم���ستمرة في الأداء، 
م �أداءها، كما  ومقارنته بمح��كات النجاح المحددة لتقوِّ
م نف���سها في المه��ارات الاجتماعية المتعلّق��ة بالتعلّم  تق��وِّ
لاتخ��اذ الإج��راءات المنا���سبة لإغال�ق ه��ذه الفج��وة، 
وتح�سين الأداء )Sadler, 1989(؛ مما يجعل عمليات 

وتح�سين الأداء والتطوير جزءًا من عملية التعلّم.  

وم��ن ا�رت�ساتيجيات الأنم��وذج المقرت�ح تق��ديم تغذي��ة 
راجعة لأولياء الأمور حول المهارات الاجتماعية المتعلّقة 
بالتعلّم، حيث يتم تقويم الطالبات في هذه المهارات من 
قبل المعلِّمة ب�صورة دورية، لتعك���س هذه الأداة م���ستوى 
تمك��ن الطالب��ات م��ن ه��ذه المه��ارات، و�أوج��ه ال�ضعف 
الت��ي تحتاج دعمً��ا، ويمكن لولي الأم��ر الاطلاع عليها؛ 
للتعرف على م�ستوى ابنته، ودعم المهارات الاجتماعية 

التي تحتاج �إلى تح�سين. 

عينة البحث:

���سان  تكوّنت عينة البحث من معلِّمتي مادة العلوم، تدرِّ
ال���صف ال�ساد���س الابتدائ��ي في مدر���ستين في مدين��ة 
الريا�ض��. اختلف��ت المعلِّمتان في عدد ���سنوات الخبرة، 
والنِ�صاب التدري���سي، كما كانت المدرَ���ستان مختلفتين 
م��ن حي��ث الع��دد الكلي للطالب��ات في المدر���سة )299، 
729(، وع��دد الطالب��ات في الف���صل الواح��د، وكذلك 

الم���ستوى الاقت�صادي ل���سكان الحيّ، والمكتب الإ�شرافي 
ال��ذي تتبع��ه المدر���سة في �إدارة تعلي��م الريا�ض��، مم��ا 
وفّ��ر بيئتني� مختلفتني� لتطبي��ق الأنموذج. وق��د تطلّب 
�إجراء البحث �أن يكون لدى العينة الا���ستعداد والرغبة 
للم�شاركة في خطواته، لذلك كان اختيار عينة المعلِّمات 
ق�صديً��ا. كما �ش��ملت العينة طالبات ال�صف ال�ساد���س 
بع��د توزيع ف�صلي ال�صف ال�ساد���س اللذين تدرّ���سه كلُ 
معلِّم��ة م�ش��اركة �إلى مجموع��ة تجريبي��ة )79 طالبة(، 
و�أخرى �ضابطة )76 طالبة( ب�صورة ع�شوائية. وبذلك 
ي�صب��ح المجموع الكل��ي لطالبات العين��ة )155 طالبة( 
ويو���ضح الج��دول )1( بيان��ات عين��ة معلِّم��ات العل��وم 

وطالباتهن الم�شاركات.
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�أداة البحث:

بطاقة تقدير المهارات الاجتماعية للطالبات:
تم ا���ستخدام هذه البطاقة في هذه الدرا���سة لغر�ضين: 
الغر�ض�� الأول الاطال�ع �أولي��اء الأمور عليه��ا مع تقرير 
الاجتماعي��ة  المه��ارات  المعلِّم��ة  تق��ويم  بع��د  الأداء 
للطالبات، وهذا له فوائد عديدة منها الا���ستدلال على 
انخفا�ض�� الجهد المبذول م��ن المتعلِّمة، �أو عدم تحملها 
م����سؤولية تعلّمه��ا )Gurskey, 2002(، حي��ث تو���ضح 
ه��ذه البطاقة مدى حر�ص الطالب��ة على حلّ الواجبات 
و�إنهاء التكليفات في الوقت المحدد، وم�شاركة الزميلات 
في المناق�ش��ات و�أن�شطة العلوم، واتباع الأنظمة ال�صفية 
والمدر�سية )Tuten, 2007(. كما تحتوي البطاقة على 
خانة لت���سجيل الملاحظات الخا�صة ح��ول �أداء الطالبة 
 .)Deslandes & Rivard, 2013; Tuten, 2007(
�أم��ا الغر�ض الث��اني فهو لقيا���س المه��ارات الاجتماعية 
وق��د  البح��ث،  له��ذا  التاب��ع  المتغري�  وه��و  للطالب��ات، 
قي���ست مهارات الطالب��ات الاجتماعية م��ن قبل معلِّمة 
ال���صف عل��ى فترتني� في �أثن��اء تطبيق البح��ث: الأولى 
قب��ل �أن يت��م التطوي��ر المهن��ي لمعلِّمت��ي العل��وم في تاريخ 
9-10/ 1437/2ه��ـ، والثانية بعد الانتهاء من التدخل 

التجريبي في تاريخ 4-5 / 7/ 1437هـ.

تم ت�صمي��م بطاقة تقدي��ر المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة 
بالتعلّ��م عل��ى ���ضوء مقايي���س معروف��ة في المج��ال، مث��ل 
  McClelland & Scalzo, 2006)(مقيا�س كوبر-فاران
يق�سّ��م  ال��ذي   Cooper& Farran Rating Scale

المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم �إلى مهارات العمل 
وال���سلوكيات الاجتماعي��ة، وتم الاكتفاء بمه��ارات العمل 
 McClelland( وزملائه��ا  ماكليلان��د  درا���سة  في  كم��ا 

et al., 2000(، وتم الا���ستعانة بمحوري��ن م��ن مقيا���س 

 Social Skills المهارات الاجتماعية لجري�ش��ام و�إيلي��وت
 ،)Rating Scale SSRS (Gresham & Elliot,1990

حي��ث �أك��دت المعلِّم��ات في درا���سة لني� وزميلاته��ا عل��ى 
�أهميتهم��ا في تعلّ��م الطال�ب، وهم��ا التع��اون، و�ضب��ط 
 Lane et al., 2004; Meier, DiPerna, &( النف���س 
�أخ��رى  Oster, 2006(. كم��ا تم الا���ستعانة بدرا���سات 

لبن��اء  بالتعلّ��م  المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة  المه��ارات  تناول��ت 
مفردات بطاقة التقدير وت�صنيفها �إلى المجالات المحددة 
 Gresham et al., 2010; Gresham & Elliot,(
McClelland et al., 2006 ;1987(. وتكون��ت البطاق��ة 

النهائي��ة م��ن )19( بن��داً موزع��ة عل��ى �أربع��ة مح��اور: 
التعاون، والتنظيم الذاتي، والم��سؤولية، والا�ستقلالية.

�صدق بطاقة تقدير المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم:

عُر���ضت ه��ذه الأداة عل��ى مجموع��ة م��ن الخرب�اء في 
المناه��ج وطرائ��ق التدري���س والقيا���س والتق��ويم، وعلم 
النف���س؛ للت�أك��د م��ن منا���سبتها للغر�ض�� ال��ذي �أُع��دت 
م��ن �أجل��ه و�ال�سمتها العلميّ��ة واللغوية. وق��د تم تعديل 
فقراته��ا وف��ق ملاحظاته��م عليه��ا، الت��ي كان �أغلبه��ا 
ملاحظ��ات حول �صياغة بع�ض العب��ارات، �أو تكرارها، 

�أو عدم ت�صنيفها �ضمن المجال المنا�سب. 

ثبات بطاقة تقدير المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم:

تّم ح���ساب ثباتها بعد تطبيقها على عينة ا���ستطلاعية 
مكوّن��ة م��ن )32( طالب��ة، وق��د قي���س الثب��ات بطرائق 
عديدة: الأولى با���ستخدام الات���ساق الداخلي لبير�سون 
للأداة، والثانية با�ستخدام معامل �ألفا كرونباخ لمحاور 
الأداة ول�ل�أداة ككل، والثالثة بح���ساب معامل الارتباط 

جدول )1(: بيانات عينة معلِّمات العلوم وطالباتهن الم�شاركات

عدد �سنوات الم�ؤهلالا�سم
الخبرة

الن�صاب 
التدري�سي

عدد طالبات 
المجموعة التجريبية

عدد طالبات 
المجموعة ال�ضابطة

28 طالبة28 طالبة19 ح�صة8 �سنواتبكالوريو�س تربوي/ تخ�ص�ص علم الحيوان�شريفة

48 طالبة51 طالبة21 ح�صة19 �سنةبكالوريو�س تربوي/ تخ�ص�ص �أحياءابت�سام
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لبير���سون بني� التطبي��ق الأول والتطبي��ق الث��اني عل��ى 
العينة الا�ستطلاعية، اللذين يف�صل بينهما �أ�سبوعان.

الات�ساق الداخلي للأداة :
تم ح���ساب معام��ل الارتب��اط بني� درجة كل عب��ارة من 
عب��ارات بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة 

بالتعلّ��م بالدرج��ة الكلي��ة للمح��ور ال��ذي تنتم��ي �إلي��ه 
العب��ارة، ول��كل محور بالدرج��ة الكلية ل�ل�أداة، كما هو 
مو���ضح في الج��دول )2(، وق��د فُ�ضل��ت ه��ذه الطريقة 
للمقايي�س التي �سيتم تطبيقها في البحث �أكثر من مرة 

)�أبو ها�شم، 2006(.

جدول )2(:ح�ساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات بطاقة تقدير المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم بالدرجة 
الكلية للمحور، ولكل محور بالدرجة الكلية للأداة.

المحور الأول: الا�ستقلاليةالمحور الثالث: الم��سؤوليةالمحور الثاني: الان�ضباط الذاتيالمحور الأول: التعاون
معامل بير�سونالرقممعامل بير�سونالرقممعامل بير�سونالرقممعامل بير�سونالرقم

1**0.8816**0.86111**0.83716**0.780

2**0.7927*0.46712**0.83817** 0.917

3**0.7988**0.87713**0.68018**0.890

4**0.8889**0.83914*0.41719**0.887

5*0.40110**0.65115*0.357

0.937**كلي0.858**كلي0.950**كلي0.941**كلي

يلاحظ ** دال عند م�ستوى الدلالة 0.01 ف�أقل.

يلاحظ *  دال عند م�ستوى الدلالة 0.05 ف�أقل.
يت���ضح من الج��دول )2( �أن �أغلب قي��م معامل ارتباط 
كل عب��ارة م��ع محوره��ا موجب��ة ودال��ة �إح�صائي��ا عند 
م���ستوى الدلال��ة )0.01( ف�أق��ل، و�أرب��ع عب��ارات فقط 
دال��ة �إح�صائي��اً عن��د م���ستوى الدلال��ة )0.05( ف�أقل؛ 
مم��ا ي�شري� �إلى �أن عب��ارات بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات 
الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم تتمتع بدرجة ثبات مرتفعة 
ج��داً، وي�ؤكد قوة الارتب��اط الداخلي بين جميع عبارات 
البطاق��ة م��ع محوره��ا، كم��ا يت���ضح �أن قي��م معاملات 
ارتب��اط مح��اور بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة 
ودال��ة  ل��ه موجب��ة  الكلي��ة  بالدرج��ة  بالتعلّ��م  المتعلّق��ة 
�إح�صائي��ا عن��د م���ستوى الدلال��ة )0.01( ف�أق��ل؛ مما 
ي�شري� �إلى �أن جميع محاور المقيا�س تتمتع بدرجة ثبات 
مرتفعة، وعليه ف�إن هذه النتيجة تو�ضح ات�ساق عبارات 
ومجالات �أداة الدرا�سة و�صلاحيتها للتطبيق الميداني.

ب. معادلة معامل �ألفا كرونباخ:
احتُ���سبت قيم��ة معامل �ألف��ا كرونباخ للت�أك��د من ثبات 
بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم، 

وجاءت النتائج كما في جدول )3(:  

جدول )3(:ح�ساب معامل �ألفا كرونباخ لثبات محاور بطاقة 
تقدير المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم

معامل �ألفا كرونباخ المحاور
) الثبات(

0.822التعاونالمحور الأول

0.811الان�ضباط الذاتيالمحور الثاني

0.651الم��سؤوليةالمحور الثالث

0.890الا�ستقلاليةالمحور الرابع

0.932الأداة كاملة

يت���ضح م��ن الج��دول رق��م )3( �أن قي��م معام��ل �ألف��ا 
كرونباخ لثبات محاور المقيا���س ترت�اوح بين )0.651-

0.890(، وه��ي قي��م ثب��ات عالي��ة، وتعد م�ؤ�ش��راً جيداً 

على �أن الأداة �صالحة للتطبيق.

ج. معادلة ارتباط بير�سون للعينة المترابطة:

تم ح���ساب معام��ل ارتب��اط بير���سون للعين��ة المترابطة 
بتطبيق المقيا�س على عينة مكونة من )32( طالبة، ثم 
�إع��ادة تطبيقه على العينة ذاتها بعد م�ضي �أ���سبوعين، 
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وبلغ��ت قيمة هذا المعُامِ��ل )0.986(، وتعد هذه القيمة 
عالي��ة جداً ودالة �إح�صائياً عند م���ستوى )0.01(، �أي 
�أن بطاق��ة تقدير المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم 
تتميز بدرجة عالية من الثبات، الذي تم قيا���سه بطرق 

مختلفة، ويمكن الاعتماد على نتائجها.

�إجراءات البحث:
ت�صميم �أنموذج التقويم من �أجل التعلّم، بالا���ستعانة .11

بالنماذج التي تم ا���ستعرا�ضها في الأدبيات ال���سابقة 
ح��ول التق��ويم م��ن �أج��ل التعلّم، م��ع �إ�ضاف��ة عنا�صر 
ن  جديدة تعالج م�ش��كلات البيئة المحلي��ة كعدم ت�ضمُّ
تق��ويم �أداء الطال��ب المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة 

بالتعلّم.
�إع��داد بطاق��ة تقدير المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة .22

بالتعلّم بعد الاطلاع على المقايي���س الم�شابهة للغر�ض 
نف���سه، ث��م عر�ضه��ا عل��ى مجموع��ة م��ن المحكمين؛ 
للت�أك��د م��ن �صدقه��ا الظاهري، ومنا���سبتها لقيا���س 

المهارات، وتعديلها وفق توجيهاتهم. 
تطبي��ق بطاقة تقدي��ر المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة .33

بالتعلّم على عينة ا���ستطلاعية؛ لقيا�س ثباتها بطرق 
عديدة: قيا���س الات���ساق الداخلي للأداة با�ستخدام 

معام��ل ارتب��اط بير���سون، وا���ستخدام معام��ل �ألف��ا 
كرونباخ، ومعامل ارتباط بير�سون للعينة المترابطة، 

ثم �إخراجها في �صورتها النهائية.
اختي��ار عين��ة البح��ث المكون��ة م��ن معلِّمت��ي عل��وم، .44

والاختي��ار الع�ش��وائي لأحد ف�صلي ال�صف ال�ساد���س 
ن طالبات��ه المجموع��ة  ال��ذي تدرّ���سه المعلِّم��ة؛ لتُك��وِّ
التجريبي��ة، والف���صل الآخ��ر ال��ذي تدرّ���سه المعلِّم��ة 

ن طالباته المجموعة ال�ضابطة.  نف�سها؛ لتكوِّ
المتعلّق��ة .55 الاجتماعي��ة  للمه��ارات  القبل��ي  القيا���س 

بالتعلّ��م للطالبات و�إجراء اختب��ار- ت للتعرف على 
وال�ضابط��ة؛  التجريبي��ة  المجموعتني�  بني�  الف��روق 
للت�أك��د م��ن م��دى تجان���س المجموع��ات التجريبي��ة 
قب��ل  وق��د تم قيا���سها  وال�ضابط��ة في كل مدر���سة. 
التطوير المهني لمعلِّمتي العلوم حتى لا تت�أثر المهارات 
الاجتماعي��ة ل��دى الطالب��ات بالتطوي��ر المهني الذي 

يحدث للمعلِّمة.

ويظه��ر في الج��دول )4( نتائ��ج اختب��ار- ت لقيا���س 
الف��روق بني� متو���سط درج��ات المجموع��ة التجريبي��ة 
وال�ضابط��ة في المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م 

لمدر�سة المعلِّمة �شريفة والمعلِّمة ابت�سام:

جدول )4( اختبار -ت لمقارنة المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم القبلية للمجموعة التجريبية وال�ضابطة للمدر�ستين 

م�ستوى الدلالةقيمة )ت(الانحراف المعياري متو�سط الدرجاتعدد الطالباتالمجموعةالمعلِّمة

�شريفة
2763.119.44المجموعة التجريبية

1.230.23 2759.5611.70المجموعة ال�ضابطة

ابت�سام
5048.6014.54المجموعة التجريبية

0.710.48 4746.6112.89المجموعة ال�ضابطة

دال��ة  غري�  )ت(  قيم��ة  �أن   )4( ج��دول  م��ن  يت���ضح 
�إح�صائيًا عند م���ستوى )0.05(؛ مما يعني عدم وجود 
ف��روق دال��ة �إح�صائي��ا بين متو���سطات درج��ات بطاقة 
تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م القبلية 
للمجموع��ة التجريبي��ة والمجموع��ة ال�ضابط��ة في كلت��ا 
المدر�ستين، �أي �أن المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في 
كل مدر���سة متجان�ستان قبل التدخل التجريبي وتطوير 

�أداء المعلِّمات لأنموذج التقويم من �أجل تعلّم العلوم.

كما يُلاحظ في هذا الجدول �أن متو�سط درجات بطاقة 
تقدي��ر المه��ارات الاجتماعية المتعلّق��ة بالتعلّم لطالبات 
المعلِّم��ة �ش��ريفة �أعل��ى م��ن متو���سط درج��ات طالب��ات 
المعلِّمة ابت���سام، وقد يعود ذلك �إلى �أن الا�ستراتيجيات 
التدري���سية الت��ي تتبناه��ا المعلِّم��ة �ش��ريفة تعتم��د عل��ى 
التعلّ��م  التع��اوني التي تُك�سِ��ب الطالب��ات مجموعة من 

المهارات الاجتماعية المهمة للتعلّم.
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�أنم��وذج .66 وف��ق  العل��وم  معلِّمت��ي  مه��ارات  تطوي��ر 
التق��ويم م��ن �أجل تعلّ��م العلوم، ثم تطوي��ر الأنموذج 
بع��د تطبيق��ه عل��ى الف���صل التجريب��ي ل��كل معلِّم��ة 

)العبدالكريم وال�شايع، 2016(.
م��ادة .77 التجريبيتني�  المجموعتني�  طالب��ات  تدري���س 

العل��وم با���ستخدام الأنم��وذج المط��ور م��ن التق��ويم 
م��ن �أجل التعلّم. م���ستخدمة بطاق��ة تقدير المهارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم؛ لتقويم ه��ذه المهارات 
وت���سليمها لأولي��اء الأمور مع تقري��ر الفترة، وكذلك 
المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة  للمه��ارات  الذات��ي  التق��ويم 
بالتعلّ��م، ال��ذي يمك��ن تطبيق��ه م��ن قب��ل الطالب��ات 

ب�صورة دورية.
الاجتماعي��ة .88 للمه��ارات  البع��دي  القيا���س  تطبي��ق 

المتعلّقة بالتعلّم للمجموع��ات التجريبية وال�ضابطة، 
 /7  /5-4 تاري��خ  في  المح��ددة  الم��دة  انته��اء  بع��د 
كل  في  المجموعتني�  متو���سطات  لمقارن��ة  1437ه��ـ، 

مدر���سة في التطبيق البعدي لبطاقة تقدير المهارات 
الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم. 

التبري��رات .99 وتق��ديم  ومناق�ش��تها،  النتائ��ج،  تحلي��ل 
العلميّة وتف�سيرها.

كتاب��ة التو�صي��ات والمقترح��ات والمراج��ع الت��ي تم 1010
الا�ستعانة بها لكتابة البحث.

المعالجة الإح�صائية:

الأ���ساليب الإح�صائية التي تمت لمعالج��ة البيانات من 
م�صادرها المختلفة:

▪▪ )Alpha Cronbach( كرونب���اخ  �ألف���ا  مُعامِ���ل 
لقيا����س الات����ساق الداخلي لبطاقة تقدي���ر المهارات 
الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم، وي����ستخدم هذا المعامل 

لقيا����س ثبات الأداة.
مُعامِ��ل بير���سون لقيا���س الات���ساق الداخل��ي لبطاقة ▪▪

تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م، كما 
تم ح���ساب مُعامِ��ل الارتب��اط لبير���سون بني� درجات 
تقدي��ر  لبطاق��ة  الث��اني  والتطبي��ق  الأول  التطبي��ق 

المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م عل��ى عين��ة 
ا�ستطلاعية للت�أكد من ثبات الأداة.

تطبي��ق اختب��ار-ت  )T-test(لح���ساب الفروق بين ▪▪
متو���سطات درجات المجموع��ة التجريبية والمجموعة 
ال�ضابطة في التقدي��ر البعدي للمهارات الاجتماعية 

المتعلّقة بالتعلّم في كل مدر�سة.

نتائج البحث ومناق�شتها:

 �أكّ��دت بع�ض�� الدرا���سات عل��ى �أهمي��ة المه��ارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم في تهيئ��ة بيئة �صفية 
ي���سودها الان���سجام والت�آل��ف والتفاع��ل الإيجابي 
بني� المتعلّمني�، وتقلي��ل الإرب��اك داخ��ل ال���صف، 
والت��ي بدوره��ا تزيد دافعي��ة الطلاب نح��و التعلّم 
 Stipek et al., 2010; Lane et al., 2004;(
Elliot et al., 2001(، ل��ذا تم ت�صمي��م �أنم��وذج 

للتق��ويم م��ن �أج��ل التعلّ��م ي���ساعد في تنمي��ة ه��ذه 
عل��ى  الأنم��وذج  �أث��ر  �إلى  وللتع��رف  المه��ارات، 
المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لدى طالبات 
عت فر�ضية  ال�صف ال�ساد���س في مادة العلوم؛ وُ�ضِ

البحث التي تن�ص على:
▪▪ α ≤ توج��د ف��روق ذات دلالة �إح�صائية عند م���ستوى

0.05 بني� متو���سطات درجات المجموع��ة التجريبية 

والمجموع��ة ال�ضابطة في القيا���س البع��دي للمهارات 
الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم.

ولاختب��ار �صح��ة الفر�ضي��ة طُلِ��ب م��ن معلِّمت��ي العل��وم 
قيا���س المهارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم لطالبات 
المجموعتني� التجريبي��ة وال�ضابط��ة بع��د الانته��اء م��ن 
�إلى  للتع��رف  المق��ررة؛  العل��وم  مو�ضوع��ات  تدري���س 
�أث��ر الأنم��وذج المط��ور عل��ى ه��ذه المه��ارات. ث��م طُب��ق 
المجموع��ة  درج��ات  متو���سطات  لمقارن��ة  اختب��ار-ت 
التجريبي��ة والمجموع��ة ال�ضابط��ة في القيا���س البع��دي 
للمه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م لطالب��ات كل 
مدر���سة. ويبني� الج��دول )5( نتائ��ج طالب��ات المعلِّم��ة 

�شريفة: 
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يت�ضح من ه��ذا الجدول �أن قيمة )ت( دالة �إح�صائيا، 
�أي �أن��ه توج��د فروق دالة �إح�صائي��ا عند α≥ 0.01 بين 
المجموع��ة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة في متو���سط 
درج��ات بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة 
بالتعلّ��م، ل�صالح المجموعة التجريبية. و�أن هذا التفوق 
قد �ش��مل جمي��ع محاور البطاقة: التع��اون، والان�ضباط 

�إلى  بالإ�ضاف��ة  والا���ستقلالية،  والم����سؤولية،  الذات��ي، 
المجم��وع الكلّ��ي للدرج��ات. كم��ا كان��ت هن��اك نتائ��ج 
م�ش��ابهة عن��د مقارن��ة متو���سطات درج��ات المجموع��ة 
التجريبي��ة والمجموع��ة ال�ضابط��ة في القيا���س البع��دي 
للمه��ارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لطالبات المعلِّمة 

ابت�سام )الجدول )6((: 

جدول )5(: متو�سطات درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة، والانحراف المعياري، وقيمة )ت(، وحجم الأثر في 
القيا�س البعدي للمهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لطالبات المعلِّمة �شريفة

عدد المجموعةالمحور
الطالبات

الدرجة 
النهائية

متو�سط 
الدرجات

الانحراف 
حجم الأثرpقيمة )ت(المعياري

التعاون
28المجموعة التجريبية

20
19.640.68

3.630.0010.97 2818.751.11المجموعة ال�ضابطة

الان�ضباط 
الذاتي

28المجموعة التجريبية
20

19.860.36
3.040.010.81 2819.320.86المجموعة ال�ضابطة

الم��سؤولية
28المجموعة التجريبية

20
20.000.00

3.000.010.80 2819.750.44المجموعة ال�ضابطة

الا�ستقلالية
28المجموعة التجريبية

16
15.890.42

2.810.010.75 2815.460.69المجموعة ال�ضابطة

المجموع الكلي
28المجموعة التجريبية

76
75.391.03

3.920.0011.05 2873.292.65المجموعة ال�ضابطة

جدول )6(: متو�سطات درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة، والانحراف المعياري، وقيمة )ت(، وحجم الأثر في 
القيا�س البعدي للمهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لطالبات المعلِّمة ابت�سام

عدد المجموعةالمحور
الطالبات

الدرجة 
النهائية

متو�سط 
الدرجات

الانحراف 
حجم الأثرpقيمة )ت(المعياري

التعاون
51المجموعة التجريبية

20
16.602.64

4.360.0010.87 4814.063.19المجموعة ال�ضابطة

الان�ضباط 
الذاتي

51المجموعة التجريبية
20

16.252.93
4.260.0010.86 4813.543.40المجموعة ال�ضابطة

الم��سؤولية
51المجموعة التجريبية

20
18.781.27

3.390.0010.68 4817.851.46المجموعة ال�ضابطة

الا�ستقلالية
51المجموعة التجريبية

16
11.783.66

2.500.010.50 489.794.25المجموعة ال�ضابطة

المجموع الكلي
51المجموعة التجريبية

76
63.439.84

3.790.0010.76 4855.2511.60المجموعة ال�ضابطة
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من الجدولين )5(، )6( يت�ضح وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية عند م���ستوىα ≤ 0.01 بين متو���سط درجات 
طالب��ات المجموعة التجريبية والمجموع��ة ال�ضابطة في 
بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّم، 
ل�صال��ح الفئة التي دمجت معلِّمتها �أنموذج التقويم من 
�أج��ل تعلّم العل��وم مع التدري���س؛ لذلك رُف�ض�� الفر�ض 
ال�صف��ري، وقُب��ل الفر�ض�� البدي��ل: توج��د ف��روق ذات 
دلالة �إح�صائية عند م���ستوى α ≤ 0.05 بين متو�سطات 
درج��ات المجموع��ة التجريبية والمجموع��ة ال�ضابطة في 
القيا�س البعدي للمهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم، 

وكانت ل�صالح المجموعة التجريبية.

كم��ا كان حج��م �أث��ر تطبي��ق �أنم��وذج التقويم م��ن �أجل 
لطالب��ات  للمدر���ستين: )1.05(  كبري�اً  العل��وم  تعلّ��م 
المعلِّم��ة �ش��ريفة، و)0.76( لطالب��ات المعلِّم��ة ابت���سام. 
م��ن  التق��ويم  �أنم��وذج  دور  عل��ى  النتائ��ج  ه��ذه  ت�ؤك��د 
الاجتماعي��ة  المه��ارات  تنمي��ة  في  العل��وم  تعلّ��م  �أج��ل 
المتعلّق��ة بالتعلّ��م للطالب��ات، التي تندرج تح��ت المحاور 
المح��ددة في البطاق��ة. ولعلّ ال���سبب في ذلك هو ���سعيه 
با�رت�ساتيجياته و�أدواته المختلفة �إلى �إك�ساب الطالبات 
المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم عن طريق حثّهن 
عل��ى الم�ش��اركة الفاعل��ة في التعلّم، والان�ضب��اط الذاتي 
للمتعلّم��ات، وعل��ى الم�ش��اركة م��ع الزميال�ت، وتب��ادل 
الأفكار والخبرات، واحترام �آرائهن، وتقدير جهودهن 
�أثن��اء تقويمه��ن، والا���ستماع �إلى التعليم��ات، وتنفي��ذ 
�أن�ش��طة التعلّ��م و�إنهائه��ا في الوق��ت المح��دد، و�إح���ضار 
كت��اب ومل��ف العل��وم. كم��ا �أن هن��اك �إج��راءات �أخرى 
ت���ساعد عل��ى تنمية المهارات الاجتماعي��ة؛ مثل التقويم 
الذات��ي في المه��ارات الاجتماعي��ة، ومراقب��ة الطالبات 
تعلّمهن ب�صورة م���ستمرة بمقارنته مع محكات النجاح  
و�أداء الزميال�ت، وتق��ويم المعلِّمة طالباته��ا دوريا حول 
هذه المهارات، مع تقويم مهارات ومعارف العلوم، ويتم 

ت�سليمها لأولياء الأمور للاطلاع عليها. 

وتتواف��ق ه��ذه النتيج��ة م��ع م��ا تو�صل��ت �إلي��ه جننج��ز 
وديبرت��ي )Jennings & DiPrete, 2010( �أن��ه يمكن 
للمعلِّم��ات تنمية المه��ارات الاجتماعية ل��دى طالباتهن 

با���ستخدام الا�رت�ساتيجيات المنا���سبة. وق��د ���ساهمت 
ا�رت�ساتيجيات �أنموذج التقويم من �أجل تعلّم العلوم في 
تطوير المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم للطالبات. 

وقد يعود تفوق طالبات المجموعة التجريبية وال�ضابطة 
للمعلِّمة �شريفة في درجات المهارات الاجتماعية المتعلّقة 
بالتعلّ��م على طالب��ات المجموعة التجريبي��ة وال�ضابطة 
للمعلِّم��ة ابت���سام �إلى طريق��ة التدري���س الت��ي تتبعه��ا 
المعلِّم��ة �ش��ريفة، التي ترتكز عل��ى ا�رت�ساتيجية التعلّم 
التع��اوني؛ حي��ث �إن هذه الا�رت�ساتيجية تتطل��ب تعاون 
الأف��كار  وتب��ادل  للآخري��ن،  واحترامه��ن  الطالب��ات، 
في مجموع��ات العم��ل، الت��ي تُع��د مه��ارات اجتماعي��ة 
متعلّق��ة بالتعلّ��م. ونظراً لأن ع��دد الطالبات في ال�صف 
مثالي، ف�إن قيا���س المعلِّمة لمهارات الطالبات من خلال 
بطاق��ة تقدي��ر المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م 
يتمي��ز بالدق��ة، مما قلّل من ت�ش��تت درج��ات الطالبات 
�إلى  �أدى  ب��دوره  ال��ذي  المعي��اري،  الانح��راف  وقي��م 
ارتف��اع حجم �أثر �أنموذج التقويم م��ن �أجل التعلّم على 
المه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم ل��دى الطالبات. 
وه��ذا خال�ف ما ح��دث لدى طالب��ات المعلِّمة ابت���سام، 
اللات��ي تج��اوز عدده��ن خم�ني�س طالب��ة، حي��ث �أدى 
هذا العدد �إلى ت�ش��تت درج��ات الطالبات، والانخفا�ض 
الن�سبي لحجم �أثر �أنموذج التقويم من �أجل التعلّم على 

المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لدى الطالبات. 

ح��د  عل��ى  الترب��وي-  الأدب  في  الباحث��ان  يج��د  ولم 
علمهم��ا- م��ا يرب��ط ا�رت�ساتيجيات التق��ويم م��ن �أجل 
التعلّ��م بالمه��ارات الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م، ولكن 
كان هن��اك اهتم��ام به��ذه المه��ارات، لأن هن��اك كثرًي�ا 
م��ن الأبحاث وجدت �آثاراً �إيجابي��ة لها على الطالبات، 
فت�ؤك��د خ��وج )2012( �أهمي��ة ه��ذه المه��ارات للحي��اة، 
كم��ا �أن هن��اك درا���سات عديدة وج��دت علاقة طردية 
ل��دى  بالتعلّ��م  المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة  المه��ارات  بني� 
الطال�ب والتح�صي��ل الدرا���سي، لذا فهي تُعدُّ مقيا���ساً 
  Stipek et al.,( الدرا���سي  بالتح�صي��ل  للتنب���ؤ  قوي��اً 
2010(؛ حي��ث �أ�ش��ارت درا���سة ماكليلان��د وزملائه��ا 

)McClelland et al., 2000( �إلى وج��ود علاق��ة قوية 
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تربط المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم المقي���سة في 
ال���صف التمهي��دي م��ع التح�صي��ل في المواد الدرا���سية 
والث��اني  الأول  ال���صف  في  والريا�ضي��ات  الق��راءة  في 
 McClelland( أخ��رى� ابتدائ��ي، ووج��دت في درا���سة 
et al., 2006( �أن هن��اك علاق��ة قوية دال��ة �إح�صائيا 

بني� المهارات الاجتماعي��ة المتعلّقة بالتعلّم التي قي���ست 
في التمهي��دي، والتح�صيل في القراءة والريا�ضيات من 

ال�صف التمهيدي �إلى ال�صف ال�ساد�س.

كم��ا �أنّ الاهتمام بالمهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم 
المه��ارات  له��ذه  الن���سبي  الا���ستقرار  ب��اب  م��ن  ي�أت��ي 
 McClelland & Morrison, 2003;( الطلب��ة  ل��دى 
Mohan, 2009( ؛ ل��ذا ف���إنّ الاهتم��ام بتنمي��ة ه��ذه 

المه��ارات يُع��د ا���ستثمارًا طوي��ل المدى لم���ساعدة الطلبة 
جري�ش��ام  وي�ؤك��د  الدرا���سي.  التح�صي��ل  زي��ادة  عل��ى 
وزم�ال�ؤه )Gresham et al., 2010( �أن��ه لي���س م��ن 
ال�صعب اكت���ساب وتنمي��ة هذه المه��ارات، خا�صة و�أنها 
موج��ودة ب���صورة طبيعي��ة ل��دى الأطف��ال في المرحل��ة 
المبكرة )McClelland & Morrison, 2003(. كما �أن 
خلو المناهج من تنمية هذه المهارات الاجتماعية، وعدم 
تدري�س المعلِّمين لهذه المهارات بطريقة مبا�شرة �أو غير 
مبا�ش��رة كم��ا �أ�ش��ار را�ش��د )Rashid, 2010( يمك��ن 
معالجت��ه با���ستخدام �أنم��وذج التق��ويم م��ن �أج��ل تعلّم 
العل��وم؛ لتنمي��ة المه��ارات الاجتماعية المتعلّق��ة بالتعلّم 
ل��دى الطالبات، كما يمكن ت�ضمين تقويم هذه المهارات 
في تقاري��ر �أداء الطالب��ات الت��ي تُ���سلَّم دوري��ا لأولي��اء 

الأمور، لدورها المهم في عمليتي التدري�س والتعلّم.

التو�صيات:

��ل �إليه��ا البح��ث، يو�صي  بن��اءً عل��ى النتائ��ج الت��ي تو�صّ
الباحثان بالآتي:

تبنّ��ي �أنم��وذج التق��ويم م��ن �أج��ل التعلّم في تدري���س ▪▪
العلوم للمرحلة الابتدائية، لما له من �آثار في تح�ني�س 
المهارات الاجتماعية المتعلّقة بالتعلّم لدى الطالبات. 

توجيه المعلِّمين �إلى �أهمية تنمية المهارات الاجتماعية ▪▪
المتعلّقة بالتعلّم داخل ال�صفوف المدر�سية.

توجي��ه نظ��ر الم����سؤولين في الإدارة العام��ة للتق��ويم ▪▪
المه��ارات  تق��ويم  ���ضرورة  �إلى  التعلي��م  ب��وزارة 
في  الب��ارز  لدوره��ا  بالتعلّ��م  المتعلّق��ة  الاجتماعي��ة 

تح�سين التعلّم.
تهيئ��ة بيئ��ات تعلّم تعاوني��ة، يتم فيها تب��ادل الأفكار ▪▪

والخرب�ات، وجعل الطال�ب م�صادر تعلّ��م لبع�ضهم 
البع�ض، و�إك���ساب الطلاب مهارات التقويم الذاتي، 
والمراقبة الذاتية للتعلّم، وتحملهم م��سؤولية تعلّمهم، 
بالتعلّ��م  المتعلّق��ة  المه��ارات الاجتماعي��ة  لإك���سابهم 

ومهارات التعلّم مدى الحياة.

المقترحات:
لإجراء درا�سات م�ستقبلية اُقترح ما ي�أتي:▪▪
�إجراء درا�سات مماثلة تقي�س �أثر ا�ستخدام �أنموذج ▪▪

�أج��ل التعلّ��م المقرت�ح عل��ى المه��ارات  التق��ويم م��ن 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م ل��دى طال�ب المرحل��ة 

الابتدائية.
�إجراء درا�سات مماثلة تقي�س �أثر ا�ستخدام �أنموذج ▪▪

التق��ويم م��ن �أجل تعلّم العلوم المقرت�ح على المهارات 
الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م لدى طالب��ات وطلاب 

المرحلة المتو�سطة والثانوية.
المه��ارات ▪▪ بني�  العلاق��ة  تقي���س  درا���سات  �إج��راء 

الاجتماعي��ة المتعلّق��ة بالتعلّ��م والتح�صيل الدرا���سي 
في بيئتن��ا المحلي��ة؛ للتع��رف عل��ى �أثره��ا في عمليات 

التعلّم.
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