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الملخص
راســة إلــى تقــويم جــودة الخصائــص  تهــدف الدِّ
لمقاييــس  التشــخيصية  والدقــة  الســيكومترية 
صعوبات التعلُّم المســتخدمة في البحوث العربية، 
ومــدى توظيفهــا لتشــخيص ذوي صعوبات التعلُّم 
راســة  الدِّ وشــملت  العــام،  التعليــم  مــدارس  في 
)20( بحثًــا باللغــة العربيــة تضمنــت )7( أدوات 
ـم، كمــا تكونــت العينة  لتشــخيص صعوبــات التعلّـُ
مــن )41( معلمًــا ومعلمــة لذوي صعوبــات التعلُّم، 
وتم اســتخدام »قائمــة كوزمــن COSMIN لجودة 
كــواداس  و»قائمــة  الســيكومترية«،  الخصائــص 
QUADAS-2 لتقييــم جودة الدقة التشــخيصية«، 
وكذلك تم استخدام استبانة -من إعداد الباحث- 
لتشــخيص  المقاييــس  توظيــف هــذه  مــدى  عــن 
ـم في مــدارس التعليــم العام.  ذوي صعوبــات التعلّـُ
وأظهــرت النتائــج أن هنــاك أدلــة محــدودة على 
الخصائــص الســيكومترية لهــذه المقاييــس، ممــا 
قد يقلل من صحة الاســتنتاجات حول تشــخيص 
ـم، كمــا أن مخاطــر التحيُّــز  ذوي صعوبــات التعلّـُ
والمخــاوف بشــأن قابليــة التطبيق لهــذه المقاييس 
تحــدّ من الثقة في خصائصها التشــخيصية، مما 
يســتدعي إجــراء المزيد من دراســات التحقق من 
الاختبارات التشــخيصية لــذوي صعوبات التعلُّم، 
إضافــة إلــى ذلك أظهرت النتائج أن نســبة عالية 
مــن معلمــي صعوبــات التعلُّم لا يســتخدمون هذه 
المقاييــس في التشــخيص؛ إذ أشــارت النتائج إلى 
ـم على الاختبارات  اعتمــاد معلمي صعوبات التعلّـُ
التشــخيصية التي أعدتهــا الإدارة العامة للتربية 

الخاصة في وزارة التعليم.
الكلمات المفتاحية: القياس والتقويم، الاختبارات 
التشخيصية، صعوبات التعلُّم، التربية الخاصة.

Abstract 

The study aims to evaluate the quality of the 
psychometric properties and diagnostic accu-
racy of scales of learning disabilities used in 
Arabic research and the extent of their em-
ployment for diagnosis of learning disabilities 
in the public education schools. The study cov-
ered 20 research papers in Arabic that includ-
ed (7) tools for diagnosing learning disabilities. 
The sample consisted 41 male and female 
teachers of students with learning disabilities. 
COSMIN checklist for quality of psychometric 
properties and the Quality Assessment of Di-
agnostic Accuracy Studies (QUADAS)-2 for 
diagnostic accuracy were employed. Further-
more, a questionnaire made by the research-
er was used to examine the extent to which 
teachers employ these scales when diagnos-
ing learning disabilities in the public education 
schools. Results revealed that there is a limit-
ed evidence of the psychometric properties of 
these scales which may reduce the validity of 
any conclusions reached regarding the diag-
nosis of learning disabilities. Due to the risk 
of bias and concerns associated with the ap-
plicability of these scales limit the confidence 
in their diagnostic properties, it is required to 
conduct furthermore studies to verify diagnos-
tic tests of those with learning disabilities. In 
addition to that, results revealed that a high 
percentage of teachers of learning disabilities 
do no adopt these scales in diagnosis. Results 
showed that teachers of learning disabilities 
rely on diagnostic tests prepared by the Gen-
eral Directorate of Special Education of the 
Ministry of Education. 

Key words: measurement and evaluation, 
diagnostic tests, learning disabilities, special 
education.
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مة المقدِّ

ـم من الموضوعات الحديثة نســبيًّا التــي دخلت ميدان التربيــة الخاصة، حيث  تعــدّ صعوبــات التعلّـُ
بــدأ الاهتمــام بشــكل واضح بطلبة المدارس الابتدائية الذيــن يعانون من صعوبات التعلُّم رغم أنهم 
لا يعانــون مــن إعاقــات عقلية أو ســمعية أو بصريــة، ومع ذلك فإن هذه الفئة مــن الأطفال تواجه 

مشكلات أكاديمية في المدرسة الابتدائية )الخطيب وآخرون، 2012(.

وحســب الدليــل التشــخيصي والإحصائــي الخامــس للاضطرابــات النفســية )DSM-5(، تعتبــر 
ـم. وقد تظهر  ـم نوعًــا من اضطرابــات النمو العصبية التــي تعيق القدرة على التعلّـُ صعوبــات التعلّـُ
ـم في ســنوات مــا قبــل المدرســة )مثــل: صعوبة في تعلم أســماء  العلامــات المبكــرة لصعوبــات التعلّـُ
الحــروف أو عــد الأشــياء(، ولكن لا يمكن تشــخيصها بشــكل موثــوق إلا بعد بدء التعليم الرســمي 

.)American Psychiatric Association,2013(

وقــد أثــار موضوع صعوبات التعلُّم الكثير مــن النقاش حول تعريفها وتحديد الفئات الفرعية التي 
تتضمنهــا )الفــرا،2005(، حيــث لــم يتــم الاتفاق بشــكل دقيــق على تعريــف صعوبــات التعلُّم، رغم 
ـم هم أطفال يعانون من  اتفــاق جميــع الأكاديميــن والباحثــن على أن الأطفال ذوي صعوبات التعلّـُ
مشاكل أكاديمية لا ترجع إلى أسباب عقلية أو جسمية. وظهرت تعريفات كثيرة لصعوبات التعلُّم, 
أهمهــا تعريــف قانون تعليم المعاقين في عام )1975( رقم)142/94( وتعديلاته اللاحقة عام)1990( 
وعــام)2000( في الولايــات المتحــدة الأمريكيــة، وهــو التعريــف الــذي اقترحه كيرك عــام )1961(، 
ويشــير إلــى أن صعوبــات التعلُّم عبارة عن اضطــراب واحد أو أكثر في العمليات التي يتطلبها فهم 
اللغة المكتوبة أو المنطوقة واستخدامها، وتظهر هذه الاضطرابات في نقص القدرة على السمع أو 
التفكير أو الكلام أو القراءة أو النطق أو الكتابة أو التهجئة أو العمليات الحسابية، ويتضمن هذا 
المصطلح -أيضًا- حالات التلف الدماغي والاضطرابات في الإدراك، والخلل الوظيفي في الدماغ 
وعسر القراءة أو حبسة الكلام، ويستثنى من ذلك الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلُّم التي 
يمكــن أن تعُــزَى للتخلُّف العقلي أو لتدني المســتوى الثقافي والاجتماعــي، أو الإعاقات البصرية أو 

السمعية أو الحركية أو الانفعالية )الروسان،2010(.

اســة، وتعبِّر عن أهــم المراحل التــي يبنى عليها  ـم عمليــة حسَّ ويعــدّ تشــخيص ذوي صعوبــات التعلّـُ
تصميــم البرامــج العلاجيــة، والتــي عــادة مــا يقوم بهــا فريق عمل متعــدد التخصصــات. ويتطلب 
التشــخيص تحديــد التباعــد في الجوانب المعرفية، وكذلك التباعد بــن القدرة الكامنة والتحصيل 
الأكاديمي. ويشــير أبو الرب )2016( إلى وجود خلل في تشــخيص ذوي صعوبات التعلُّم حاليًّا؛ لأن 
خصائــص أغلبيتهــم لا تتوافــق مــع المعاييــر التي من خلالهــا يحُكم على الطالــب بوجود صعوبات 
تعلمّ لديه. ويرى الروسان )2010( أنه لا بد من توافر شروط في أدوات التشخيص تمتاز بدلالات 
صــدق وثبــات مقبولــة. وأظهــرت دراســة أبــو الرب )2016( أن مشــكلات التشــخيص التــي تتعلق 
بالمقاييــس احتلــت المرتبة الأولى من وجهة نظر اختصاصي صعوبات التعلُّم، ومن هذه المشــكلات 
كان: عــدم توفــر مقاييــس مقننــة، وعدم وضوح بعــض الاختبارات، وعدم ملاءمــة بعض المقاييس 
للبيئــة الســعودية. ويعتمــد اختيــار أداة التشــخيص على عــدة عوامــل، أهمها: الثبــات, والصدق, 
راسة )Cicchetti,1994(. ويمكن لاستعراض الأدوات المستخدمة  وإمكانية التعميم على مجتمع الدِّ
ه الباحثين  ـم، ومدى توظيفها في تشــخيص الطلاب في المــدارس أن توجِّ في بحــوث صعوبــات التعلّـُ
والأخصائيين إلى اختيار أفضل هذه الأدوات، حيث يعتمد اختيار أدوات تشخيص صعوبات التعلُّم 
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على خصائصها السيكومترية، وإمكانية تطبيقها على المجتمع الذي يعتزم الأخصائي استخدامها 
ـم  تمثــل تحدّيًــا أمام الباحثين والممارســن  فيــه )Naglieri,2012(. وكثــرة مقاييــس صعوبــات التعلّـُ
لاختيار المقياس المناســب )Glover & Albers,2007(، وتعد جودة الخصائص الســيكومترية ودقتها 
التشــخيصية إحــدى الجوانــب المهمــة في اختيــار الأدوات، ورغم وجود العديد مــن أدوات القياس 
راســات التــي اســتعرضت الخصائص الســيكومترية  المتاحــة للاســتخدام مــع الأطفــال، إلا أن الدِّ
لبحوث أدوات القياس أثبتت أن العديد منها لا يفي بجميع المعايير المطلوبة، أو أنه غير كافٍ من 
الناحية السيكومتريةBogue et al,2014( ؛ Gokiert et al,2014؛ Williams et al,2014(. وفي دراسة 
أجراها كل من مايلز وآخرين )Miles et al,2018( بهدف تقييم مقاييس التشخيص المستخدمة في 
بحــوث صعوبــات التعلُّم للأطفال في الســن من )4-7ســنوات(، تم تحديد وتقييــم )48( أداة تقيس 
المهــارات الأكاديميــة المبكــرة، وتوصلــت إلى أن العديد مــن الأدوات لا تلبي معايير القياس بشــكل 
راســة بأنــه يجب أن يكون المســتخدم على علــم كافٍ بالمعيار الذي تحقق في كل  كاف، وأوصــت الدِّ
راســة دليلً لاختيار الأدوات  أداة؛ وذلك من أجل اختيار الأداة المناســبة، وقد وفرت نتائج هذه الدِّ
راسة في الهدف من حيث  تقييم الخصائص  راسة الحالية تتفق مع هذه الدِّ المناسبة، ورغم أن الدِّ
السيكومترية للمقاييس المستخدمة لتشخيص صعوبات التعلُّم, إلا أنها تزيد عليها في تقييم جودة 
الدقــة التشــخيصية، وكذلــك تختلف في الأدوات المســتخدمة لتحقيق الهــدف. كما أجرى بغدادي 
Baghdadi وآخرون )2017( دراسة عن الخصائص السيكومترية لأدوات التشخيص المستخدمة في 

  COSMINد المنشورة باللغة الإنجليزية من خلال مراجعة )38( دراسة استخدمت قائمة بحوث التوحُّ
لجودة الخصائص السيكومترية، وقائمة  QUADAS-2 لتقييم جودة الدقة التشخيصية ، وتوصلت 
إلى أن هناك أدلة محدودة على الخصائص السيكومترية لأدوات التشخيص المستخدمة، مما قد 
راســة ركزت على تقييم  يقلــل مــن صحة الاســتنتاجات والقرارات المبنيــة عليها، ورغم أن هذه الدِّ
راسة الحالية في  الأدوات المستخدمة لتشخيص التوحد وليس صعوبات التعلُّم، إلا أنها تتفق مع الدِّ
منهجية اختيار عينة البحوث، وكذلك في استخدام قائمتي COSMIN وQUADAS لتحقيق أهداف 
راســة في محاولة التأكد من أن معلمي صعوبات  راســة الحالية على هذه الدِّ راســة. وتزيد الدِّ الدِّ

التعلُّم يستفيدون من المقاييس المنشورة في البحوث العلمية عند تشخيص الطلاب.

وفيما يتعلق بالدراسات العربية -وحسب اطلاع الباحث- يوجد دراسة واحدة استعرضت بحوث 
تشخيص صعوبات التعلُّم باللغة العربية، حيث أجرى يوسف )2012ب( دراسة هدفت إلى التعرُّف 
على أهم محكات التشخيص وبرامج التدخل لذوي صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث العربية 
خــال الفتــرة مــن )1988–2012(، وتوصلــت إلى أن أكثــر المحكات اســتخدامًا في البحوث العربية 
هــو التباعــد الخارجــي والاســتبعاد معًا بنســبة مئويــة )68.41 ٪(، وأيضًا عــدم اختلاف المحكات 
المســتخدمة لتشــخيص ذوي صعوبات التعلُّم باختلاف المرحلة التعليمية أو باختلاف نوع الجنس. 
راســة أنها ركّزت على محكات تشــخيص ذوي صعوبات التعلُّم لكنها لم  ومما يلحظ على هذه الدِّ
تهتم باســتعراض الخصائص الســيكومترية للأدوات المســتخدمة ومدى دقتها التشــخيصية. ومن 
راسات التي استعرضت بشكل عام أدوات البحوث العربية التربوية كانت دراسة الثبيتي )1998(  الدِّ
التــي هدفــت إلــى تقويم صدق هــذه الأدوات، وقد أظهرت النتائج أن )17 ٪( فقط من الأدوات تم 
حســاب معامــل الصــدق بطرقه المختلفــة )صدق المحتوى، وصدق المحك، وصــدق البناء(، كما أنه 
في )51 ٪( من هذه الأدوات تم حساب معامل الصدق بطرق غير مناسبة، في حين أن )32 ٪( من 
هــذه الأدوات لــم يتــم تحديــد معامل الصدق، ويرى الثبيتي)1998( أن ذلك يشــير إلى عدم إدراك 
الكثير من الباحثين لأهمية الخصائص السيكومترية في تفسير النتائج واتخاذ القرارات. ودراسة 
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الثبيتي )1998( اهتمت بحصر عدد مرات استخدام طرق حساب الصدق في البحوث بغض النظر 
راسة الحالية تهتم بالحكم على طريقة حساب الخاصية  عن مدى جودة طريقة حسابه، بينما الدِّ
الســيكومترية لــأداة التشــخيصية في كل بحــث يتم اســتعراضه، إضافة إلى دقتها التشــخيصية، 

وكذلك البحث عن واقع توظيف هذه الأدوات لتشخيص ذوي صعوبات التعلُّم في المدارس.

راسة وأهميتها مشكلة الدِّ

تســتخدم الاختبارات التشــخيصية في الأبحاث المتعلقة بذوي صعوبات التعلُّم، ومع ذلك فإنه من 
غيــر الواضــح مدى جودة الخصائص الســيكومترية لهذه الاختبارات ودقتها التشــخيصية، ومدى 
انتشــار اســتخدامها لدى معلمي صعوبات التعلُّم في المدارس. وهنا يشير الثبيتي )1998( إلى »أنه 
يبدو أن نتائج كثير من الأبحاث التربوية والنفســية لم تتعد إطارها النظري إلى الواقع العملي... 
فــأدوات القيــاس هــي الوســيلة الوحيدة التي نســتطيع بواســطتها جمــع المعلومات للمســاعدة في 
التشــخيص، فــإذا كان هنــاك خلل في هــذه الأدوات فإن جميع المعلومات التــي تم جمعها وتحليلها 
وتفســيرها وربمــا تطبيقهــا هــي مضيعة للوقت والجهد والمــال، وبالتالي تؤدي إلــى تعميق الفجوة 
وزيــادة الهــوة«؛ وذلــك لأن دقة نتائــج البحث وموضوعيتهــا تتوقف على مدلول الأداة المســتخدمة 

وصدقها )العساف، 1988،323 (. 

راسة الحالية في محاولة ربط نتائج البحوث العربية بواقع تشخيص  راسة في الدِّ وتبرز مشكلة الدِّ
ذوي صعوبات التعلُّم في مدارس التعليم العام؛ من خلال التأكد من مدى استفادة معلمي صعوبات 
ـم مــن نتائج هذه البحوث في اختيار أدوات تشــخيص تتمتع بجودة خصائصها الســيكومترية  التعلّـُ

ودقتها التشخيصية، أم أنهم يستخدمون أدوات أخرى غير تلك المستخدمة في البحوث العلمية.

ويمكن تلخيص مشكلة الدّراسة في الأسئلة الآتية:
ما مدى جودة الخصائص السيكومترية لمقاييس صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث العربية؟.11
ما مدى جودة الدقة التشخيصية لمقاييس صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث العربية؟.22
ـم المســتخدمة في البحــوث العربيــة بغرض .33 مــا مــدى توظيــف المعلمــن لمقاييــس صعوبــات التعلّـُ

التشخيص في مدارس التعليم العام؟

راسة مصطلحات الدِّ
الخصائص السيكومترية:

يمكن تعريف الخصائص السيكومترية بأنها: دلائل أو مؤشرات إحصائية عن مدى جودة المقياس 
وفقراته )علام, 2000, 266(.

دقــة التشــخيص: هو قيمة الارتباط بين نتيجة الاختبــار وحالة الاضطراب أو الصعوبة، فالتمييز 
بين العاديين وغير العاديين هو الهدف النهائي لأي تشخيص. فما نتوقعه من درجة مثالية هو أن 
يكون جميع درجات الأفراد العاديين ضمن المدى المرجعي المقبول للخاصية المقاسة، في حين تكون 
درجات غير العاديين أعلى أو أقل من حدود المدى المرجعي. ورغم أنه قد تبدو »مهمة« سهلة، فإن 
القيمــة المثاليــة تمامًــا لا وجود لها، فقد تقع درجات الأفراد العاديين خارج المدى المرجعي المقبول 
للخاصيــة المقاســة، وعليــه يتــم تشــخيصه على أنه غيــر عادي وهو ليــس كذلك، وتســمى القدرة 
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راسات التي  راسة، فالدِّ التمييزية للمقياس »دقة التشــخيص«. ودقة التشــخيص تتأثر بتصميم الدِّ
تعاني من بعض أوجه القصور المنهجية يمكن أن تزيد بشــدة أو تقلل من مؤشــرات أداء الاختبار، 
راســة  راســة، ويمكن قياس تأثير تصميم الدِّ كمــا أنهــا يمكــن أن تحدّ من إمكانية تطبيق نتائج الدِّ

.)Rutjes el at,2006( على التحيز والتباين في تقديرات دقة التشخيص
م: صعوبات التعلُّ

يشــير يوســف )2012أ، 21-22( إلــى أنهــا: »مصطلــح عــام يصــف مجموعــة مــن الأفــراد- في أي 
عمــر- ليســوا متجانســن في طبيعــة الصعوبــة أو مظهرهــا، يظهــرون تباعدًا واضحًا بــن أدائهم 
المتوقع وأدائهم الفعلي في مجال أو أكثر من المجالات الأكاديمية، وربما ترجع الصعوبة لديهم إلى 
الاضطــراب في وظائــف نصفي المخ المعرفية والانفعالية، ويتمتعــون بمناخ ثقافي اجتماعي تعليمي 
معتــدل، ولا يعانــون مــن أي مــن الإعاقات المختلفة )العقلية، والانفعالية، والجســمية، والســمعية، 

والبصرية(، وأيضًا لا يعانون من اضطرابات انفعالية حادة أو اعتلال صحي.«

المنهج والإجراءات

راســة: اســتخدم الباحث المنهج الوصفي وهو »المنهج الذي يســعى للوصول لاســتنتاجات  منهج الدِّ
تســاعد في فهــم الواقــع وتطوره من خلال وصف ما هو موجــود« )عبيدات وآخرون، 2003، 245(، 
راســة المســحية مع معلمي صعوبات التعلُّم؛ لمعرفة واقع اســتخدامهم  وذلك باســتخدام طريقة الدِّ
لــأدوات التشــخيص المســتخدمة في الدراســات العربيــة المنشــورة في المجــات العلميــة، وكذلــك 
اســتخدام طريقة المراجعة المنهجية للدراســات العربية في مجال تشــخيص صعوبات التعلُّم، وتعد 
راســات التي تقوم بصياغة ســؤال أو مجموعة أســئلة بحثية في  هذه الطريقة نوعًا من مراجعة الدِّ
راســات ذات الصلة؛ من أجل الإجابة عن هذا الســؤال  موضوع معين، ومحاولة تحديد وتقييم الدِّ

.)Petticrew and Roberts, 2006, 9( أو مجموعة الأسئلة

راسة: عينات الدِّ
م:  أولً: عينة مشرفي ومعلمي صعوبات التعلُّ

تكونــت العينــة مــن )30( معلمًــا و)11( معلمــة بمجمــوع )41( معلمًا ومعلمة لــذوي صعوبات التعلُّم 
في الإدارة العامــة للتعليــم بمنطقــة الرياض من أصل )374( معلمًا لذوي صعوبات التعلُّم يشــكلون 
راســة، وذلــك حســب إحصائيــة إدارة التربيــة الخاصة التابعــة للإدارة العامــة للتعليم  مجتمــع الدِّ

بالرياض )إدارة التربية الخاصة، 2017(. 
راسات التي تم تقويم بياناتها: ثانياً: عينة الدِّ

راســة الحاليــة إلــى تحليــل )20( بحثــاً عربيًــا باللغة العربيــة تضمن تشــخيصًا لذوي  تصــدت الدِّ
صعوبات التعلُّم، حيث تم إجراء مســح عن البحوث العربية المنشــورة في قواعد المعلومات العربية 
)المنظومــة، والمنهــل(، وذلــك في ديســمبر )2017(، وتم الالتزام بأســلوب PRISMA الذي يتكون من 
راسة،  أربع مراحل كما يوضحها الشكل)1( وتشمل: التحديد الأولي، والفحص، وتحديد أهلية الدِّ
راســات )Liberati, at el,2009(. وكانت الكلمات الرئيســة المســتخدمة: »صعوبات  وأخيرًا إدراج الدِّ
التعلُّم«، »التشخيص«، »مقياس«، »اختبار«. كما تم البحث في محركات الإنترنت )قوقل، والباحث 

العلمي( وفقًا لنفس الكلمات، والشكل )1( يبيِّ تفاصيل عمليات الفرز والاختيار.
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PRISMA الشكل )1(عملية الفرز والاختيار وفقًا للخطة بأسلوب

راسة كما يأتي : وكانت معايير إدراج البحوث ضمن عينة الدِّ
أن تستخدم أدوات لتشخيص صعوبات التعلُّم.▪▪
الإبلاغ على الأقل عن الثبات والصدق.▪▪
ألا تكون عينة ذوي صعوبات التعلُّم مشخصة مسبقًا.▪▪
أن توضح كيفية اختيار العينة.▪▪
وجود محكات لاختيار عينة ذوي صعوبات التعلُّم.▪▪

وقــد قــام الباحث بقراءة الملخصات، وحدد مدى اتســاقها مــع معايير إدراج البحوث ضمن العينة، 
بعــد ذلــك تم اســتعراض النــص الكامــل لكل بحــث بناء علــى قــراءة الملخصات. ومن بــن)2551( 
ملخصًــا تم تحديــده، تم رفــض )2506( بحــوث منشــورة من خلال مراجعة الملخصــات، وتم تقييم 
)45( بحثًا من خلال مراجعة النص الكامل، وبناء عليه تم استبعاد )25( بحثًا لم تستوفِ المعايير، 
وتم اختيــار)20( بحثًــا، واســتخلصت البيانــات مــن النصــوص الكاملــة للبحــوث، وتم تنظيمها في 

الجدول )1(.
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الجدول)1( خصائص عينة البحوث التي تم اختيارها

راسة العمرالعينةالدِّ
تنبؤ  مؤشر  بوصفه  المدرسي  الاستعداد 
أطفال  عند  النمائية  التعلُّم  لصعوبات 

الروضة )الظفيري، 2015ب(
5-6 سنوات )124(طفلً 

أداء الأطفال ذوي صعوبة التعلُّم النمائية في 
5-6 سنوات)83( من ذوي صعوبات التعلُّممجتمع المعرفة )الظفيري، 2015أ(

الحاسب  باستخدام  تدريبي  برنامج  فاعلية 
في تحسين مهارات تجهيز ومعالجة المعلومات 
تلميذات  لدي  القرائي  العسر  على  وأثره 

المرحلة الابتدائية )زيان، 2016(
9-11 سنة20(( طالبة من ذوي عسر القراءة 

فاعلية برنامج تدريبي لتحسين أداء الذاكرة 
صعوبات  ذوي  الروضة  أطفال  لدى  العاملة 

التعلُّم
)المحمدي، 2016(

4-5 سنوات30(( طفلً من ذوي عسر القراءة

فاعلية برنامج للوعى الفونولوجى باستخدام 
القرائية  قبل  المهارات  تنمية  في  الحاسوب 
المعرضين  الموهوبين  الروضة  أطفال  لدى 
لخطر الدسلكسيا بالطائف )خليفة، 2012(

5-4 سنوات)14( طفلً من ذوي العسر القرائي

ذوي  الروضة  لأطفال  الاجتماعية  المهارات 
كمؤشر  الأكاديمية  قبل  المهارات  قصور 

لصعوبات التعلُّم
)محمد وسليمان، 2005(

4-5 سنوات)21( طفلً من أطفال الروضة

وعلاقتها  التعلُّم  صعوبات  مؤشرات  بعض 
بمفهوم الذات لدى عينة من أطفال الروضة 

بالمملكة العربية السعودية )بخش، 2006(
4-5  سنوات )514( طفلً من أطفال الروضة

في  للتدخل  الاستجابة  نموذج  فاعلية  مدى 
صعوبات  لذوي  الكلمة  تعرف  مهارة  تنمية 
الكويت  بدولة  الابتدائية  تلاميذ  من  التعلُّم 

)الأنصاري، 2009(
 9-11 سنة )501( من تلامذة الصفين الرابع والخامس 

تقييم الفروق الفردية في المهارات الاجتماعية 
التفريط  وذوي  التعلُّم  صعوبات  ذوي  بين 
المرحلة  تلاميذ  من  والعاديين  التحصيلي 

الابتدائية
)صياح، 2017(

تلميذًا  من)450(  تكونت  الأولية  العينة 
باستخدام  فرزهم في خطوات  وتلميذة، وتم 
التشخيصي,  الاختبار  ثم  أولية  محكات 
من   )157( على  العينة  استقرت  أن  إلى 
تلاميذ وتلميذات الصف الخامس الابتدائي 
بالكويت، بواقع )56( من ذوي صعوبات تعلم 
القراءة، )50( من ذوي التفريط التحصيلي، 

و)51( من العاديين

لم يحدد
فقط تم ذكر أن العينة من 
الصف الخامس ويمكن 

تقديره بـ)11(

عسر القراءة وعلاقته بالتوافق النفسي لدى 
ابتدائي  الخامسة  السنة  تلاميذ  من  عينة 

بمدينة الأغواط
)تقي الدين، 2015(

الاستطلاعية  العينة  يشكلون  تلميذًا   )61(
المقياس  خصائص  من  بالتأكد  الخاصة 
راسة،وعينة حساب  السيكومترية في هذه الدِّ
العينة  من  تلميذًا   )33( شكلت  الثبات 

الاستطلاعية

10 - 12 سنة
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راسة العمرالعينةالدِّ
وغير  المعرفية  للعمليات  تشخيصية  دراسة 
المعرفية لتلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوى 

صعوبات التعلُّم
)حسن، 2016(

الثالث  بالصفين  وتلميذة  تلميذًا   )152(  
ذوي  من  و)56(منهم  الابتدائي،  والرابع 

صعوبات التعلُّم
9 - 11 سنة

أثر التدريب القائم على الكفاءة الاجتماعية 
الألكسيثيميا  خفض  في  الانفعالية   -
لدى تلاميذ  السلبية  الأكاديمية  والانفعالات 
التعلُّم  صعوبات  ذوي  الابتدائية  المرحلة 

الاجتماعية والانفعالية    )يوسف، 2015(

11 - 12 سنة)170( من تلاميذ الصف السادس

سعة الذاكرة العاملة عند ذوي صعوبات تعلم 
القراءة

)نور الهدى، 2015(

عسر  ذوي  من  و)15(  العاديين،  من   )15(
خلال  من  اختيارهم  تم  الذين  القراءة 
الرجل  رسم  مقياس  باستخدام  التشخيص 

ومقياس تشخيص صعوبات تعلم القراءة

 9 - 12  سنة

على  للتعرُّف  بست؛  مايكل  مقياس  تقنين 
صعوبات التعلُّم على البيئة الكويتية

)المطيري، 2005(

لتقدير  الاستطلاعية  العينة  تكونت 
الخصائص السيكومترية من)50( طالبًا؛

)25(من العاديين، و)25( من ذوي صعوبات 
التعلُّم

9 - 10 سنة

تشخيص التلاميذ ذوي الصعوبات التعليمية
)طلاك، 2012(

من  يعانون  تلميذًا   )120( من  العينة  تكونت 
صعوبات التعلُّم في العراق

لم يحدد، إلا أنه تم التوضيح 
بأن العينة كانت من المرحلة 

الابتدائية

الانتباه / بنقص  وعلاقتها  التعلُّم  صعوبات 
فرط الحركة وسط تلاميذ مرحلة الأساس 

بمحلية الخرطوم.
)أحمد وخلف الله، 2012(

مقاييس  على  بناء  العينة  تحديد  تم 
المؤشرات الأولية ومقياس التشخيص، فكان 
العدد  وأصبح  تلميذًا،   )97( الأولي  العدد 
النهائي)30( تلميذًا؛ )17( من الصف الثالث، 

و)13( من الصف الرابع.

تم  أنه  إلا  يحدد،  لم 
من  العينة  بأن  التوضيح 
والرابع  الثالث  الصفين 

ويمكن تقديره بـ )10-8( 

الابتدائية  للمرحلة  التعلُّم  صعوبات  مقياس 
"دراسة تقنينية" 

)السرطاوي وزيدان، 1995(

راسة على )549( طالبًا من  اشتملت عينة الدِّ
)333( طالبًا  الابتدائية، منهم  المرحلة  طلاب 
من ذوي صعوبات التعلُّم، و)216( طالبًا عاديا. 
 )277( إضافة  تم  العاملي  البناء  ولدارسة 

طالبًا ليصبح مجموع العينة )826( 

لم يحدد، إلا أنه تم التوضيح 
بأن العينة كانت من  جميع 

صفوف المرحلة الابتدائية

خفض  في  الانفعالي  العقلاني  العلاج  أثر   
مستوى الاكتئاب لدى الطلاب ذوي صعوبات 
السعود،  )أبو  الطائف  بمحافظة  التعلُّم 

)2016

)20( طالبًا من ذوي صعوبات التعلُّم
صعوبات  مقياس  باستخدام  تشخيصهم  تم 

التعلُّم 
9 - 11 سنة

بناء أداة مسحية للكشف عن ذوي صعوبات 
التعلُّم

)السرطاوي وعبدالعزيز، 1995(

طالبًا  على)296(  راسة  الدِّ عينة  اشتملت 
من المرحلة الابتدائية، منهم)100(طالب من 
صعوبات  ذوي  من  و)114(  عقليًا،  المعاقين 

التعلُّم، و)82( طالبًا عاديًا

لم يحدد، إلا أنه تم 
التوضيح بأن العينة كانت 
من تلاميذ الصفين الأول 

والثاني الابتدائي
بمدارس  التعلُّم  صعوبات  ذوي  عن  الكشف 

التعليم الأساسي بمدينة القبة
)نورالدين، 2015(

)30( طالبًا
لم يحدد، إلا أنه يتضح من 
مسميات المدارس أن العينة 

من المرحلة الابتدائية

مــن خــال اســتعراض عينة البحوث، تم الوصول إلى ســبعة مقاييس لتشــخيص صعوبات التعلُّم, 
والجدول )2( يبين ذلك. 
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الجدول)2( وصف مقاييس تشخيص صعوبات التعلُّم التي تم التوصل إليها من خلال عينة البحوث

المجتمع المقياس
عدد البحوث التي وصف مختصرالمستهدف

استخدمت المقياس
مقياس تشخيص صعوبات 

القراءة
 )الزيات، 2007(

تلاميذ 
المرحلة 
الابتدائية

يتكون من )20( فقرة تتناول الخصائص السلوكية المتعلقة 
بصعوبات تعلم القراءة خلال تقدير المدرس لمدى تواتر هذه 

الخصائص.
6

بطارية المسح المبكر للعسر 
القرائي)الدسلكسيا(

إعداد: نيكولسون وفاوست 
تعريب: جلجل وعجاج 

)2011(

أطفال 
الروضة 
والابتدائية

أساسية،  أبعاد  أربعة  على  موزعة  عبارة   )80( من  تتكون 
هي: التعرف على المفردات، وفهم المفردات، وفهم الجملة، 

وقطع القراءة.
3

مقياس مايكل بست للكشف 
عن صعوبات التعلُّم 
 )المطيري، 2005(

تلاميذ 
المرحلة 
الابتدائية

التعلُّم في خمسة  يتكون من )24( فقرة  تكشف صعوبات 
جوانب، هي:

الحركي،  والتناسق  العامة،  والمعرفة  والاستيعاب،  اللغة، 
والسلوك الشخصي والاجتماعي.

3

بطارية الكشف المبكر عن 
صعوبات التعلُّم النمائية 

)الفرا،2005 (

أطفال ما قبل 
المدرسة

تحتوي أربعة مجالات تمثلت في صعوبات: )حركية بصرية، 
معرفية، لغوية، اجتماعية(، تمثلها )55( عبارة تجيب عنها 
الاستجابة  من  مستويات  أربعة  ضوء  في  الروضة  معلمة 

)دائمًا- غالبًا - أحيانًا - نادرًا(.
2

بطارية اختبارات المهارات 
قبل الأكاديمية كمؤشرات 

لصعوبات التعلُّم 
)محمد وسليمان، 2005(

أطفال ما قبل 
المدرسة

البطارية،  هذه  منها  تتألف  فرعية  مقاييس  تضـم خمسـة 
هي: الوعي أو الإدراك الفونولوجي، والتعرف على الحروف 
الأشكال،  على  والتعرف  الأرقام،  على  والتعرف  الهجائية، 

والتعرف على الألوان.
2

مقياس صعوبات التعلُّم 
)السرطاوي زيدان، 1995(

طلاب المرحلة 
الابتدائية

على  انطباقها  مدى  المعلم  يحدد  فقرة   )40( من  يتكون   
الطالب وفق مقياس متدرج من )1( ويعني ينطبق بدرجة 
منخفضة جدًا، إلى )5( ويعني ينطبق بدرجة عالية جدًا. 
الصعوبات  هي:  عوامل،  ثلاثة  الفقرات  هذه  وتغطي 
والاضطرابات  السلوكية،  والاضطرابات  الأكاديمية، 

الحركية.

2

مقياس صعوبات التعلُّم 
)السرطاوي 

عبدالعزيز،1995 (

طلاب 
الصفين الأول 

والثاني

ليكرت  مقياس  وفق  عنها  يجاب  فقرة   )62( من  يتكون 
هي:  للصعوبات،  مجالات  ستة  هذه  وتغطي   ،)1-2-3(
والمعرفية،  والحركية،  واللغوية،  والحسية،  الأكاديمية، 

والاجتماعية.

2

يوضح الجدول )2( وصفًا مختصرًا لمقاييس تشخيص صعوبات التعلُّم التي تم التوصل إليها، كما 
يعرض عدد البحوث التي اســتخدمت كل مقياس. ويتضح أيضًا أن هذه المقاييس تقيس المظاهر 
الســلوكية المميزة لذوي صعوبات التعلُّم من خلال قوائم تقدير الســلوك، عدا بطارية المسح المبكر 
للعســر القرائي، حيث تعتمد على قياس أداء التلاميذ، وتحديد جوانب القصور والقوة لديهم من 
خلال القراءة الصامتة والجهرية. كما تبيِّ النتائج أن أكثر المقاييس اســتخدامًا في عينة البحوث 
هــو مقيــاس تشــخيص صعوبــات القــراءة )الزيــات، 2007( بعدد ســتة بحــوث، أي: أن )30 ٪( من 
البحوث اســتخدمت مقياس تشــخيص صعوبات القراءة )الزيات، 2007(. ومن خلال اســتعراض 
البحــوث العربيــة التــي اهتمــت بتشــخيص صعوبــات تم التوصل إلى ســبع أدوات تشــخيصية في 

عشرين دراسة تم فيها التشخيص لذوي صعوبات التعلُّم بشكل مستقل.
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راسة أدوات الدِّ

استخدم الباحث ثلاث أدوات للحصول على البيانات المطلوبة لإجراء البحث: 
قائمة كوزمين COSMIN لجودة البيانات السيكومترية.▪▪
قائمة كواداسQUADAS-2 لجودة الدقة التشخيصية.▪▪
استبانة استخدام معلمي صعوبات التعلُّم للمقاييس المنشورة في التشخيص.▪▪

أولً: قائمة كوزمينCOSMIN لجودة البيانات السيكومترية 

في عــام )2005( شُــكلت لجنــة دوليــة بهدف وضــع قائمة تتضمــن معايير لتقييم الجــودة المنهجية 
بنــاء قائمــة المعاييــر تم  إلــى هــذه  الســيكومترية، واســتنادًا  المتعلقــة بالخصائــص  للدراســات 

COSMIN  وتهــدف إلــى تحســن اختيــار أدوات القيــاس، مــن خــال دراســة دولية ضمــت فريقًا 

متعدد التخصصات، ويمكن اســتخدامها لتقويم الجودة المنهجية للدراســات المتعلقة بالخصائص 
الســيكومترية لأدوات القيــاس )Mokkink at el, 2018(. وتحتــوي قائمــة "COSMIN" علــى )12( 
قســمًا بمجموع )114( بندًا لجميع الأقســام، ويمكن اســتخدام عشــرة أقســام منها لتقييم ما إذا 
راسة تفي بمعايير جودة الخصائص السيكومترية، وتحتوي تسعة من هذه الأقسام على  كانت الدِّ
معاييــر للحكــم على الخصائص الســيكومترية، هي: الاتســاق الداخلي، والثبــات، وخطأ القياس، 
وصــدق المحتــوى، والصدق البنائي، واختبار الفروض، والصدق عبر الثقافي، وقســم واحد يحتوي 
على معايير الأدوات المترجمة، بالإضافة إلى ذلك يتم تضمين قســمين في قائمة المراجعة تحتوي 
 ، IRT راســات التــي يتم فيها تطبيق أســاليب نظرية الاســتجابة للمفردة علــى متطلبــات عامة للدِّ
والآخر للدراســات التي تم فيها تطبيق أســاليب نظرية إمكانية التعميم Generalizability. ويمكن 
 العثــور علــى مزيــد من المعلومــات حول كيفية اســتخدام قائمــةCOSMIN  على الموقــع الإلكتروني

]http://cosmin.nl[. ولتوضيــح طريقــة التقويم حســب قائمة COSMIN، يعرض الجدول )3( أحد 

أقســام هــذه القائمة وهو قســم )الثبات بإعــادة التطبيق(، حيث تظهر العناصــر وطريقة تقييمها 
راسة الواحدة. والحكم عليها في الدِّ

راسة الواحدة الجدول )3( يعرض عناصر تقويم  خاصية الثبات بإعادة التطبيق في الدِّ

ضعيفمقبولجيدممتازالعنصرم
متطلبات التصميم

1
هل أعلنت النسبة المئوية للبيانات 

لانعمالمفقودة؟

2
هل كان هناك وصف لكيفية التعامل 

مع البيانات المفقودة؟

تم وصف كيفية 
معالجة البيانات 

المفقودة

لم يتم وصفها، 
ولكن يمكن استنتاج 

كيف تم التعامل 
معها

ليس واضحًا كيف
تم التعامل معها

3
هل حجم العينة الذي تم تضمينه في 

 ) ٪ 30( )49-30( )99-50( ) ٪ 100(التحليل كاف؟

قياس واحد فقطعلى الأقل قياسينهل تم توفير قياسين على الأقل؟4

يفترض أن القياسات مستقلةهل كانت إجراءات القياسات مستقلة؟5
القياسات مستقلة

مشكوك في 
استقلالية 
القياسات

القياسات غير 
مستقلة
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ضعيفمقبولجيدممتازالعنصرم

6
هل تم ذكر الفاصل الزمني بين 

لم يذكرتم ذكرهالقياسات؟

7
هل كان أفراد العينة مستقرين على 
الخاصية المقاسة في فترة  الفاصل 

الزمني بين القياسات؟

كانوا مستقرين 
)قدمت الأدلة(

يفترض أنهم كانوا 
مستقرين

غير واضح إذا كانوا 
لم يكونوا مستقرينمستقرين

غير مناسبمشكوك فيهمناسبهل كان الفاصل الزمني مناسبًا؟8

9
هل كانت ظروف الاختبار متماثلة 

لكل القياسات مثلً طريقة التطبيق، 
والبيئة، والتعليمات؟

يفترض أن تكون متماثلة
غير متماثلةغير واضحمتماثلة

10
هل كانت هناك أي عيوب مهمة في 
راسة؟ تصميم أو تنفيذ أساليب الدِّ

لا توجد عيوب 
منهجية أخرى مهمة 

توجد عيوب أخرى 
منهجية بسيطة في 
تصميم أو تنفيذ 

راسة الدِّ

توجد عيوب أخرى 
منهجية مهمة في 
تصميم أو تنفيذ 

راسة الدِّ
الأساليب الإحصائية 

11
بالنسبة للبيانات المستمرة )المتصلة(: 

هل تم حساب معامل الارتباط 
الداخلي؟

تم حسابه، مع 
وصف صيغة 
معادلة حسابه

تم حساب معامل 
ارتباط بيرسون 
أو سبيرمان، مع 

عدم حدوث تغيير 
منهجي

تم حساب بيرسون 
أو سبيرمان دون 
وجود دليل على 

عدم حدوث تغيير 
منهجي 

لم يتم حساب 
معامل الارتباط 

الداخلي ولا 
بيرسون أو 
سبيرمان 

12
بالنسبة للبيانات الاسمية والترتيبية: 
هل تم حساب معامل كابا Kappa؟

تم حساب معامل 
كابا  

تم حساب النسبة 
المئوية فقط

13
بالنسبة للبيانات الترتيبية: هل تم 

حساب كابا المرجح؟
تم حسابا كابا 

المرجح
تم حساب كابا غير 

المرجح
تم حساب النسبة 

المئوية فقط

14
بالنسبة للبيانات الترتيبية: هل تم 

وصف مخطط الترجيح مثلً الخطية 
التربيعية؟

تم وصف مخطط 
الترجيح

لم يتم وصف 
مخطط الترجيح

الهدف من نظام التقويم في قائمة "كوزمينCOSMIN" هو الحصول على درجة جودة منهجية شــاملة 
لكل خاصية ســيكومترية لدراســة معينة، مع ملاحظة أنه لا يتم الجمع بين درجات الجودة المنهجية 
راســات المختلفة، فعلى ســبيل المثال: إذا تم تضمين ثلاث دراســات حول ثبات نفس أداة القياس،  للدِّ
فإنه يتم تصنيف الجودة المنهجية لكل دراسة على حدة، حيث يتم حساب الأقسام المتعلقة بالخصائص 
راسة فقط. وفي كل عنصر في هذه الأقسام يتم تسجيل  السيكومترية التي تم استخدامها في تلك الدِّ
الجــودة المنهجيــة علــى مقياس مكون من أربــع نقاط: )ممتاز-جيد-مقبول-ضعيــف(، ويتم الحصول 
على درجة الجودة المنهجية لكل خاصية سيكومترية  في كل دراسة عن طريق أخذ أدنى تصنيف لأي 
عنصــر في تقييــم تلــك الخاصية،  فإذا تم تحديد عنصر واحد في "خاصية لثبات" بأنه ضعيف، فإنه 
راســة علــى أنها ضعيفة، وبالتالي فــإن أي عنصر يتم  يتــم تقييــم الجــودة المنهجية للثبات في هذه الدِّ

.)Mokkink at el, 2018( راسة تحديده بأنه ضعيف، يعتبر بمثابة عيب مؤثر في الدِّ

راسات،  ولإجراء تقييم "كوزمينCOSMIN" لكل خاصية سيكومترية للأداة المستخدمة عبر عدد من الدِّ
راسات لكل خاصية  تم تحديد معايير الجودة لعدة دراسات في الجدول )3(، حيث يتم مقارنة نتائج الدِّ
مــن الخصائــص الســيكومترية لــأداة، وقــد اعتبــرت الأدلة "قويــة" إذا وجدت عدة دراســات حصلت 
علــى تقييــم )جيــد( من الناحية المنهجية، أو دراســة واحدة حصلت على تقييــم )ممتاز(، وتكون الأدلة 
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"متوســطة" إذا وجــدت عدة دراســات حصلت على تقييــم )مقبول( منهجيًا، أو دراســة واحدة حصلت 
على تقييم )جيد(، وتعتبر الأدلة "محدودة" إذا وجدت دراسة واحدة من نوعية )مقبول(، وتعتبر الأدلة 

"متضاربة" أو "غير معروفة" )De Vet, at el, 2011(, ويمكن توضيح ذلك في الجدول )4(.
جدول )4( تقييم كوزمين  للخاصية السيكومترية  للأداة المستخدمة في عدة دراسات

محك الجودةمستوى الأدلة للخاصية

النتائج متسقة في دراسات متعددة من »جيد« الجودة المنهجية، قوية
أو في دراسة واحدة »ممتازة« الجودة المنهجية.

النتائج متسقة في دراسات متعددة من »مقبول« الجودة المنهجية، متوسطة
أو في دراسة واحدة من »جيد« الجودة المنهجية.

دراسة واحدة للجودة المنهجية من"مقبول".محدودة
النتائج المتضاربة.متضاربة

فقط دراسات ضعيفة الجودة المنهجية.غير معروفة

وبما أن نتائج الدراســات ذات الجودة "الضعيفة" لا يمكن الوثوق بها، فإنها لا تســاهم بأي دليل، 
راســات ذات الجودة  وبالتالي يكون مســتوى الخاصية الســيكومترية "غير معروف"، بينما تقدم الدِّ

.)Schellingerhout.at.el, 2012( ًالممتازة دليلًا قويا

ومــن أجــل التأكــد مــن صلاحيــة قائمة "كوزمــن COSMIN قــام تيــروي Terwee وآخــرون)2012( 
بمراجعة نظام التقويم بناء على المناقشات بين )21( من الخبراء، ثم اختبار نظام تسجيل النقاط 
في  )46(بحثًا علميًا، وأظهرت الدرجات كيف يمكن اســتخدام نظام التســجيل لتقديم نظرة عامة 

على الجودة المنهجية للدراسات المتضمنة في مراجعة الخصائص السيكومترية.

 COSMIN بين قائمة )Rosenkoetter & Tate (2018 وفي مقارنــة أجراهــا كل مــن روزنكوتيــر وتــات
وأدوات التقييم الأخرى مثل: SACMOT وEMPRO وتوصلت إلى تميز قائمة COSMIN بشموليتها 
وتغطيتهــا مقارنــة ببقيــة الأدوات، حيــث تركّــز بــكل وضوح على معاييــر التصميــم؛ إذ تحتوي كل 
خاصيــة قيــاس تم تقييمهــا على عناصــر "متطلبات التصميــم" بما في ذلك وصف النســبة المئوية 
للقيم المفقودة، وكيف تم التعامل معها، وبطريقة مشابهة يتم عمل اقتراحات حول متطلبات حجم 

العينة لتلبية المعايير الموضحة للعديد من الخصائص.

راســات في مجالات الطــب، وعلم النفس،  وقــد اســتخدمت قائمــة ""COSMIN في العديــد مــن الدِّ
والتربية الخاصة، مثل: دراســة بغدادي Baghdadi وآخرين )2017( عن الخصائص الســيكومترية 
د، ودراسة أبوروب ومايو Mayo Aburub & (2017( عن الخصائص  لأدوات تشخيص مرضى التوحُّ
الســيكومترية للمقاييس الفردية لتشخيص السرطان، ودراسة إجيرتون Egerton وآخرين )2015( 
لتقييــم محتــوى منهجــي ومراجعة خصائص قياس الاســتبانات لقياس التعب المبلــغ عنه ذاتيًّا بين 
كبار السن، ودراسة لي Lee وآخرين)2014( عن الخصائص السيكومترية لاستبانات جودة الحياة 
في البحوث الخاصة بذوي التهاب المفاصل، ودراســة رينيRainey وآخرين)2014( عن الخصائص 
الســيكومترية لاســتبانات مشــاركة الأطفال والمراهقين ذوي الإعاقة في مجالات الحياة، ودراســة 
ستشــالنجرهوت Schellingerhout وآخريــن)2012( عــن الخصائــص الســيكومترية للاســتبانات 
الخاصــة بأعــراض آلام الرقبــة. وهــذا الاســتخدام الواســع لقائمــة "كوزمــنCOSMIN" يرفع من 

مستوى الثقة والاطمئنان إلى النتائج المستخلصة منها. 
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ثانيًا: "قائمة كواداس QUADAS-2 لتقييم جودة الدقة التشخيصية" 
 )Quality Assessment of Diagnostic Accuracy Studies(

تم تطويــر أداة كــواداسQUADAS-2 مــن خلال مشــروع تعاوني بين جامعة يــورك، والمركز الطبي 
الأكاديمــي في جامعــة أمســتردام، ونشــر عــام )2003(، وتتألف مــن أربعة مجالات، هــي: )اختيار 
العينة، واختبارات المؤشرات الأولية، والمعيار المرجعي، والتدفق والتوقيت(. ويتم التقييم من حيث 
"خطر التحيز" في المجالات الثلاثة الأولى، ومن حيث "المخاوف بشــأن إمكانية التطبيق" في جميع 
المجــالات الأربعــة، وتتضمن أســئلة استرشــادية للمســاعدة في التقييم، ومن ذلــك يتم الحكم على 

:)Whiting.et.al, 2011( الدراسة بشكل منفصل كما يلي
راســة "منخفضــة" في جميــع المجــالات ذات الصلــة بالتحيــز أو التطبيــق، فــإن ▪▪ إذا اعتبــرت الدِّ

الحكم العام يكون "خطر التحيز منخفض" أو "المخاوف بشأن إمكانية التطبيق منخفضة" لهذه 
راسة. الدِّ

إذا تم الحكــم علــى دراســة بأنهــا "عاليــة" أو"غير واضحــة" في مجال واحد أو أكثــر، تعتبر أنها ▪▪
"معرضة لخطر التحيز"، أو أنها "تحتوي مخاوف بشأن إمكانية التطبيق".

أمــا بالنســبة للحكــم العام على الدقة التشــخيصية للمقيــاس، فإنها تكون "مرضيــة" إذا تم تقييم 
دراســة واحــدة علــى الأقــل بأن "مخاطــر التحيــز منخفضة" و"المخــاوف منخفضة بشــأن إمكانية 

  )Baghdadi.et.al, 2017(."التطبيق"، وفي غير ذلك يتم الحكم عليها بأنها "غير مرضية

وكان قد تم تصميم قائمة QUADAS عام)2003(  من خلال لجنة مكونة من تسعة خبراء في مجال 
التشــخيص، حيــث قامــوا بتقييــم  )55(دراســة تبحث في آثــار التحيز على المقاييــس، واعتبروا أن 
مصــادر التحيــز هي: التباين بين المجموعات، وانتشــار الاضطراب وشــدته، وتغير الملاحظين. في 
البدايــة تم إعــداد قائمــة تضــم)28(  بنــدًا،  ثم خُفضت إلى     )14( بنــدًا يجاب عنها بالإجابات: 
]مخاطــر عاليــة -غيــر واضحة - منخفضــة المخاطــر[)Whiting.et.al, 2003(. وفي عام )2011( تم 

Cook.(تضم ســبعة من البنــود الأصلية الأربعة عشــر QUADAS-2 :اقتــراح قائمــة منقحــة، هــي
et.al,2014(. وقــد تم اســتخدام قائمــة QUADAS-2 علــى نطــاق واســع وتطبيقهــا في مراجعــات 

.)Schueler et al, 2012( دراسات الدقة التشخيصية عبر العديد من مجالات التشخيص المختلفة

 QUADAS وآخريــن2006( التــي تهــدف إلــى التأكــد من ثبات قائمــة Whiting وفي دراســة )ويتينــغ
قام ثلاثة مراجعين بشــكل مســتقل بتقييم الدقة التشــخيصيصة في )30( دراسة باستخدام قائمة 
QUADAS. بعــد ذلــك تم تقييــم نســبة الاتفاقات بــن كل مراجع وتقييم الإجمــاع النهائي، وقد تم 

ذلــك لجميــع بنــود QUADAS مجتمعة ولكل عنصر فردي، وكانت الاتفاقات بين كل مراجع وتقييم 
الإجمــاع النهائــي)91 ٪( و)90 ٪( و)85 ٪( مــع قيمــة متوســطة )90 ٪(، ممــا يعطي الثقة في نتائج 

.QUADAS قائمة
م للمقاييس المنشورة  ثالثًا: استبانة استخدام معلمي صعوبات التعلُّ

قام الباحث بإعداد استبانة  تضمنت عشرة أسئلة يجاب عنها بـ)نعم/لا( موجهة إلى معلمي صعوبات 
التعلُّم، و)9( من هذه الأسئلة كانت عن مدى توظيف مقاييس صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث 
العربية لأغراض التشخيص، والسؤال العاشر عن مدى وجود مقياس أو أسلوب آخر يستخدمه المعلم 
للتشخيص. وقد تم عرض المقياس على الاستبانة على ثلاثة من المحكمين المتخصصين، وتم التوصل 
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إلــى إضافــة ســؤالين في الاســتبانة  تســأل عن اســتخدام مقياســن غير مناســبين، وهمــا: )مقياس 
ـم الجامعــي في البيئة الســعودية، إبراهيم والحارثي، 2015( والذي يناســب  تشــخيص صعوبــات التعلّـُ
مرحلة التعلُّم العالي ولا يناسب مرحلة التعليم العام، أما المقياس الآخر فهو: )مقياس تقييم صعوبات 
التعلُّم مقياسLDES R2، ترجمة الشديفات، 2017(، وهذا المقياس ترُجِم ونشُِر حديثًا، وتزامن نشره 
راســة الحالية، مما يشــير إلى أنه من المســتبعد أن يستخدمه معلم الصعوبات، وتعديل  مع تطبيق الدِّ
التعليمــات باســتبعاد الورقة التي يحدد فيها المســتجيب جميع المقاييــس، والورقة التي لا يحدد فيها 
المســتجيب أي مقيــاس كان معامــل ثبات ألفا كرونبــاخ )0.77(، بينما كانت معاملات ارتباط الفقرات 

بالدرجة الكلية تتراوح بين)0.30( و)0.72( كما هو مبين في الجدول)5(.
جدول)5( معاملات ارتباط الفقرات بالدرجة الكلية 

الارتباط الفقرة
المصحح

492.هل تستخدم مقياس تشخيص صعوبات التعلُّم )الزيات، 2007(؟

488.هل تستخدم مقياس صعوبات التعلُّم )زيدان السرطاوي، 1995(؟

301.هل تستخدم بطارية اختبارات المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعوبات التعلُّم )محمد وسليمان، 2005(؟

497.هل تستخدم بطارية المسح المبكر للعسر القرائي )جلجل وعجاج،2011(؟

423.هل تستخدم بطارية الكشف المبكر عن صعوبات التعلُّم النمائية )الفرا، 2005(؟

610.هل تستخدم مقياس مايكل بست للكشف عن صعوبات التعلُّم؟

722.هل تستخدم مقياس صعوبات التعلُّم )عبدالعزيز السرطاوي، 1995(؟

راسة عرض نتائج الدِّ
م في  للإجابــة عــن الســؤال الأول: "ما مــدى جودة الخصائــص الســيكومترية لمقاييس صعوبــات التعلُّ

البحوث العربية؟" 

تم تقييــم جــودة الخصائــص الســيكومترية لمقاييس صعوبــات التعلُّم المســتخدمة في البحوث العربية 
وفقًا لقائمة "كوزمينCOSMIN"، حيث تم تقييم )الاتســاق الداخلي، والثبات بإعادة التطبيق، وصدق 
المحتوى، وصدق البناء(؛ لأنه لم تكن هناك بيانات متاحة في البحوث المختارة حول خطأ القياس، أو 
التغير في الاستجابة، أو الصدق عبر الثقافي، وكذلك لم تتوفر بيانات عن الفروض؛ لأنه تم الحصول 
راسات الاستطلاعية للبحوث التي تم تحليلها، والجدول  على بيانات الخصائص السيكومترية من الدِّ

)6( يبيِّ جودة الخصائص السيكومترية للمقاييس في كل بحث وفقًا لقائمة كوزمين.
COSMIN الجدول )6( جودة الخصائص السيكومترية في البحوث وفقًا لقائمة

راسة المقياس الاتساق الدِّ
الداخلي

إعادة 
التطبيق

صدق 
المحتوى

صدق
 البناء

التعلُّم 1 صعوبات  عن  المبكر  الكشف  بطارية 
النمائية 

)الفرا، 2005(

ضعيفضعيف )الظفيري،2015 أ(

ضعيفضعيف )الظفيري، 2015ب(2

3
بطارية المسح المبكر للعسر القرائي

)جلجل وعجاج،2011(

ضعيف-)زيان، 2016(
ضعيفضعيفضعيفضعيف)المحمدي، 2106(4
ضعيفضعيفضعيفضعيف)خليفة،2012 (5
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راسة المقياس الاتساق الدِّ
الداخلي

إعادة 
التطبيق

صدق 
المحتوى

صدق
 البناء

بطارية اختبارات المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات 6
لصعوبات التعلُّم )محمد وسليمان، 2005(

ضعيفضعيفمقبول)محمد وسليمان، 2005(
ضعيف)بخش، 2006(7
8

مقياس تشخيص صعوبات القراءة 
)الزيات،2007 (

ضعيفضعيفضعيف)الأنصاري، 2009(
ضعيف)صياح،2017(9
ضعيف)تقي الدين، 2015(10
ضعيف)حسن، 2016(11
جيدجيدممتاز) يوسف، 2015(12
ضعيف)نور الهدى، 2015(13
14

صعوبات  عن  للكشف  بست  مايكل  مقياس 
التعلُّم  )المطيري،2005 ( 

جيدجيدجيدجيد)المطيري،2005 (
ضعيفضعيفضعيفضعيف)طلاك،2012 (15
ضعيف)أحمد وخلف الله، 2012(16
مقياس صعوبات التعلُّم 17

)السرطاوي وزيدان، 1995(
جيد ضعيفمقبولجيد)السرطاوي، ز، 1995(

ضعيفضعيف )أبو السعود، 2016(18
مقياس صعوبات التعلُّم 19

)السرطاوي وعبدالعزيز، 1995(
مقبولضعيفمقبولمقبول)السرطاوي، ع، 1995(

مقبولمقبولمقبول )نور الدين، 2015(20

يتضــح مــن الجــدول )6( أن أغلــب تقديــرات جــودة الخصائــص الســيكومترية كانــت "ضعيفــة" 
للخصائــص الســيكومترية الأربع: )الاتســاق الداخلــي، وإعادة التطبيق، وصــدق المحتوى، وصدق 
راســات في  البنــاء( في معظــم الدراســات، بينمــا نجد أن تقدير"ممتاز" لم يظهر في أي من هذه الدِّ
جميع الخصائص السيكومترية. كما يتضح وجود ست دراسات فقط قدمت أدلة على الخصائص 
الأربــع: )الاتســاق الداخلــي، وإعــادة التطبيــق، وصــدق المحتــوى، وصــدق البنــاء(، وهــي دراســة 
)الســرطاوي وعبدالعزيــز، 1995؛ والســرطاوي وزيدان، 1995؛ وطــاك، 2012؛ والمطيري، 2005؛ 
وخليفــة، 2012؛ والمحمــدي،2016 (، ومــع ذلــك لم تصل تقديــرات هذه الخصائص الســيكومترية 
راســات إلى التقدير"ممتــاز"، وعليه تم التوصل إلى الحكم العام على  لجميــع المقاييــس في هذه الدِّ

مستوى جودة الخصائص السيكومترية لكل مقياس كما هو مبين في الجدول)7(.
الجدول )7( الحكم العام على مستوى جودة الخصائص السيكومترية لمقاييس صعوبات التعلُّم حسب قائمة كوزمين

المقياس
الحكم العام على مستوى جودة الخصائص السيكومترية 

صدق البناءصدق المحتوىالثباتالاتساق الداخلي
بطارية الكشف المبكر عن صعوبات التعلُّم النمائية

غير معروفغير معروف)الفرا، 2005(

بطارية المسح المبكر للعسر القرائي
غير معروفغير معروفغير معروفغير معروف)جلجل وعجاج،2011(

كمؤشرات  الأكاديمية  قبل  المهارات  اختبارات  بطارية 
غير معروفغير معروفمتوسطلصعوبات التعلُّم )محمد وسليمان،2005 (

مقياس تشخيص صعوبات القراءة
محدودمتوسطمتوسط)الزيات،2007(
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المقياس
الحكم العام على مستوى جودة الخصائص السيكومترية 

صدق البناءصدق المحتوىالثباتالاتساق الداخلي
مقياس مايكل بست للكشف عن صعوبات التعلُّم

متوسطمتوسطمتوسطمتوسط)المطيري،2005 (

مقياس صعوبات التعلُّم   
غير معروفغير معروفمتوسطمتوسط)السرطاوي وزيدان، 1995(

مقياس صعوبات التعلُّم   
غير معروفغير معروفمحدودمحدود)السرطاوي وعبدالعزيز، 1995(

يبــنِّ الجــدول )7( الحكــم العــام على مســتوى جودة الخصائص الســيكومترية حســب قائمة كوزمين 
لكل مقياس، وقد تراوحت جودة الخصائص السيكومترية لجميع مقاييس تشخيص صعوبات التعلُّم 
من المستوى "غير المعروف" ]الذي يشير إلى أن جميع الدراسات التي تناولت المقياس كانت "ضعيفة 
الجودة"[ إلى المســتوى "المتوســط" ]الذي يشــير إلى أن النتائج حول المقياس كانت متفقة في دراســات 
متعــددة علــى تقديــر "مقبــول" مــن حيث الجــودة المنهجية، أو دراســة واحدة من حصلــت على تقدير 
"جيد"[، ومن ذلك يتضح أن مقياس مايكل بست للكشف عن صعوبات التعلُّم )المطيري، 2005( أفضل 
المقاييــس المســتخدمة في البحــوث العربية، ومع ذلك فإن مســتويات الأدلة لخصائصه الســيكومترية 
كانت "متوسطة"، ولم تكن "قوية"، ويليه في الترتيب مقياس تشخيص صعوبات القراءة )الزيات،2007 
( إلا أنه لم تكن هناك أي أدلة بخصوص صدق البناء لهذا المقياس، وكان مستوى الأدلة على صدق 
المحتوى "محدودًا". ولم يكن لأي من مقاييس صعوبات التعلُّم خصائص سيكومترية "مرضية". وكان 
المســتوى العام للأدلة على الدراســات المشــمولة "غير مرضٍ"؛ بســبب ضعف جودة المنهجية، وصغر 
حجــم العينــة. وفي غالــب هــذه البحوث لم يتم فحص صــدق المحتوى والصدق البناء العاملي بشــكل 

كامل، كذلك لم يتم دراسة خطأ القياس، والصدق عبر الثقافي رغم أنها جوانب مهمة.
م  وفيما يتعلق بالإجابة عن السؤال الثاني: "ما مدى جودة الدقة التشخيصية لمقاييس صعوبات التعلُّ

المستخدمة في البحوث العربية؟" 
تم اســتخدام قائمة كواداس لمراجعة عشــرين دراســة علمية منشــورة باللغة العربية، اســتخدمت 

سبعة مقاييس لتشخيص صعوبات التعلُّم كما هو مبين في الجدول )8(.
الجدول)8( تقييم جودة الدقة التشخيصية "كواداس" لدراسات صعوبات التعلُّم

راسةالمقياس الدِّ
المخاوف بشأن القابلية للتطبيقخطر التحيز

اختيار
العينة

المؤشر
الأولي

المعيار 
المرجعي

التدفق 
اختيار الحكموالتوقيت

العينة
المؤشر
الأولي

المعيار 
الحكمالمرجعي

بطارية الكشف المبكر عن 1
صعوبات التعلُّم النمائية

)الفرا، 2005(

الظفيري
على خطر �😞😃😐�)2015أ(

المخاوف �😐😞�التحيز
مرتفعة

2
الظفيري
على خطر �😞😐😐�)2015ب(

المخاوف �😐😞�التحيز
مرتفعة

3
بطارية المسح المبكر 

للعسر القرائي
)جلجل وعجاج، 2011(

زيان
على خطر �😞😃😐�)2016(

المخاوف �😐😃�التحيز
مرتفعة

4
 المحمدي
على خطر �😞😐😞�)2016(

المخاوف �😞😃�التحيز
مرتفعة

5
خليفة

على خطر �😞😐😞�)2012(
المخاوف �😞😞�التحيز

مرتفعة
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راسةالمقياس الدِّ
المخاوف بشأن القابلية للتطبيقخطر التحيز

اختيار
العينة

المؤشر
الأولي

المعيار 
المرجعي

التدفق 
اختيار الحكموالتوقيت

العينة
المؤشر
الأولي

المعيار 
الحكمالمرجعي

بطارية اختبارات المهارات 6
قبل الأكاديمية كمؤشرات 
لصعوبات التعلُّم )محمد 

وسليمان، 2005(

محمد وسليمان
على خطر �😞😐😞�)2005(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

7
 بخش
على خطر �😞😐😞�)2006(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

8

مقياس تشخيص 
صعوبات القراءة
)الزيات،2007(

الأنصاري
على خطر �😐😞😞�)2009(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

9
 صياح
على خطر �😞😃😐�)2017(

المخاوف �😞😃�التحيز
مرتفعة

10
تقي الدين
على خطر �😞😃😃�)2015(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

11
حسن

على خطر �😞😃😐�)2016(
المخاوف �😞😞�التحيز

مرتفعة

12
يوسف
على خطر �😞😃😐�)2015(

المخاوف �😐😞�التحيز
مرتفعة

13
نور الهدى
على خطر �😞😃😐�)2015(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

14
مقياس مايكل بست 
للكشف عن صعوبات 

التعلُّم
)المطيري، 2005( 

المطيري
على خطر �😞😃😐�)2005(

المخاوف �😐😞�التحيز
مرتفعة

15
 طلاك
على خطر �😞😞😞�)2012(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

16
أحمد وخلف 

الله
)2012(

على خطر �😞😞😞�
المخاوف �😞😞�التحيز

مرتفعة

مقياس صعوبات التعلُّم17
)السرطاوي وزيدان، 

)1995

السرطاوي ز
على خطر �😞😞😃� )1995(

المخاوف �😐😃�التحيز
مرتفعة

18
أبو السعود
على خطر �😞😞😞�)2016(

المخاوف �😞😞�التحيز
مرتفعة

مقياس صعوبات التعلُّم19
)السرطاوي وعبدالعزيز، 

)1995

السرطاوي ع 
على خطر �😞😞😃�)1995(

المخاوف �😐😐�التحيز
مرتفعة

20
نور الدين
على خطر �😞😞😞�)2015(

المخاوف �😐😞�التحيز
مرتفعة

��: مخاطر التحيز منخفضة / أو المخاوف منخفضة بشأن إمكانية التطبيق.
��: مخاطر التحيز غير واضحة / أو المخاوف بشأن إمكانية التطبيق غير واضحة.

��: هناك مخاطر التحيز عالية / أو المخاوف عالية بشأن إمكانية التطبيق.
يعرض الجدول)8( جودة دقة التشــخيص في عشــرين دراســة وفقًا لمعاييرQUADAS. وكانت جميع 
الدراســات تنطوي على خطر التحيز، كما تم تقييم جميع الدراســات بأنها تتضمن مخاوف بشأن 
إمكانية التطبيق على المجتمع المحلي، وأغلب هذه المخاوف تتعلق ببند اختيار العينة، ومن ذلك تم 
التوصل إلى جودة الدقة التشخيصية لمقاييس صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث العربية كما 

هو مبين في الجدول )9( حسب معايير قائمة كواداس.
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الجدول )9( جودة الدقة التشخيصية لمقاييس صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث العربية 

الحكم العامالمقياس

غير مرضٍبطارية الكشف المبكر عن صعوبات التعلُّم النمائية )الفرا،2005 (.
غير مرضٍبطارية المسح المبكر للعسر القرائي)الدسلكسيا( )جلجل وعجاج،2011(.

غير مرضٍبطارية اختبارات المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعوبات التعلُّم)محمد وسليمان، 2005(.
غير مرضٍمقياس تشخيص صعوبات التعلُّم )الزيات،2007(.

غير مرضٍمقياس مايكل بست للكشف عن صعوبات التعلُّم)المطيري، 2005(.
غير مرضٍمقياس صعوبات التعلُّم )السرطاوي وزيدان،1995 (.

غير مرضٍمقياس صعوبات التعلُّم )السرطاوي وعبدالعزيز،1995 (.

يتضــح مــن الجــدول )9( أن جميــع المقاييس وقعت تحت التقدير"غير مرضٍ"؛ بســبب  أن مخاطر 
التحيز عالية أو وجود مخاوف من عدم إمكانية تطبيقها، وبالتالي ضعف في الدقة التشــخيصية 

لهذه المقاييس.
م المســتخدمة في  وللإجابــة عن الســؤال الثالــث: "ما مــدى توظيف المعلمــن لمقاييس صعوبــات التعلُّ

البحوث العربية للتشخيص في مدارس التعليم العام؟"

راســة على )41( معلمًا من معلمي صعوبات التعلُّم، واســتخدمت التكرارات   تم تطبيق اســتبانة الدِّ
والنسب المئوية لكل فقرة كما في الجدول )10(.

الجدول )10( يعرض تكرار ونسبة توظيف المعلمين لمقاييس صعوبات التعلُّم المستخدمة في البحوث العربية

النسبةالتكرارالمقياس
المئوية

86٪28مقياس أو أسلوب آخر )يذكر( 

32٪13مقياس صعوبات التعلُّم )السرطاوي وزيدان،1995 (

22٪9مقياس مايكل بست للكشف عن صعوبات التعلُّم )المطيري،2005 (

17٪7بطارية الكشف المبكر عن صعوبات التعلُّم النمائية )الفرا، 2005(

15٪6مقياس تشخيص صعوبات التعلُّم )الزيات، 2007(

15٪6مقياس صعوبات التعلُّم)السرطاوي وعبدالعزيز، 1995(

7٪3بطارية المسح المبكر للعسر القرائي )جلجل وعجاج،2011(

5٪2بطارية اختبارات المهارات قبل الأكاديمية كمؤشرات لصعوبات التعلُّم )محمد وسليمان، 2005(

ـم تســتخدم المقاييس   يظهــر مــن الجــدول )10( أن نســبة قليلــة مــن قبــل معلمــي صعوبــات التعلّـُ
المنشورة في البحوث العربية، وقد كان أكثرها استخدامًا مقياس صعوبات التعلُّم الذي أعده زيدان 
والسرطاوي )1995(، حيث ذكره )13( معلمًا من ضمن المقاييس التي يستخدمونها في التشخيص، 
وذلك بنســبة )32 ٪(، ويأتي في المرتبة الثانية مقياس مايكل بســت للكشــف عن صعوبات التعلُّم، 
حيث ذكره )9( معلمين من ضمن المقاييس التي يستخدمونها في التشخيص، وذلك بنسبة )22 ٪(، 
راســة أنهم يســتخدمون "الاختبارات التشــخيصية لذوي صعوبات  بينما ذكر )86 ٪( من عينة الدِّ
ـم في مادتــي اللغــة العربيــة والرياضيــات في المرحلــة الابتدائية" الــذي أعدتــه الإدارة العامة  التعلّـُ

للتربية الخاصة في وزارة التعليم.
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مناقشة النتائج

راســة الخصائص الســيكومترية للأدوات المســتخدمة لتشــخيص صعوبات التعلُّم،  قيمت هذه الدِّ
حيث تم التوصل إلى سبعة أدوات, وتمت دراسة خصائصها السيكومترية والدقة التشخيصية في 
عينــات مختلفــة مــن ذوي صعوبات التعلُّم. كما تم البحث عــن مدى توظيف المعلمين لهذه الأدوات 

عند تشخيص ذوي صعوبات التعلُّم في مدارس التعليم العام.

ومن خلال استعراض البحوث التي تشخص تم التوصل إلى سبع أدوات تشخيصية في)20( بحثًا 
فقط تم فيها التشــخيص لذوي صعوبات التعلُّم بشــكل مســتقل من  أصل )2551( بحثًا منشــورًا 
باللغــة العربيــة في المجلات العلمية المحكمة، مما يشــير إلى اعتماد أغلــب بحوث صعوبات التعلُّم 
ـم العام، وهذا يدعو للتســاؤل عن هذه الآلية  علــى عينــات تم تشــخيصها مســبقًا في مدارس التعلّـُ

التي تم بها تشخيص هذه العينات؟ وما مدى دقة هذا التشخيص؟

ولم يكن لأي من الأدوات المصممة لتشخيص صعوبات التعلُّم خصائص سيكومترية مرضية، وكان 
المستوى العام للأدلة على الدراسات المشمولة "غير مرضٍ"؛ بسبب ضعف الجودة المنهجية وحجم 
العينــة الصغيــر، وغالبًــا في هــذه الدراســات لم يتم فحص صــدق المحتوى وصدق البنــاء العاملي 
بشــكل كامــل، كذلــك لم يتم دراســة )خطأ القياس، والصدق عبر الثقــافي( رغم أنها جوانب مهمة 
للحكم على متانة هذه الأدوات. كما أن عدم وجود العشوائية في اختيار أفراد العينات كان مصدرًا 
ــا للتحيــز وقيــدًا قويًّا على متانة الأدوات. ولم تكن هناك أي أداة للتشــخيص تم اســتعراضها  مهمًّ
في هــذه الورقــة لها خصائص قياس مرضية تدعمها أدلة قوية، والذي يمكن تفســيره بعدم وجود 
ا  للتحيز، وكذلك طريقة التشخيص  العشوائية عند اختيار أفراد العينات والذي كان مصدرًا مهمًّ
في بحــوث صعوبــات التعلُّم تعتمد على محك الاســتبعاد والذي يضُعــف فرص التعرف على الذين 
تم استبعادهم قبل تطبيق المقاييس التشخيصية عليهم، مما يعني فقدان معلومات ممكن تفيد في 

الدقة التشخيصية لهذه المقاييس.

كما أظهرت النتائج أن معلمي صعوبات التعلُّم يستخدمون "الاختبارات التشخيصية لذوي صعوبات 
التعلُّم في مادتي اللغة العربية والرياضيات بالمرحلة الابتدائية" الذي أعدته الإدارة العامة للتربية 
الخاصة في وزارة التعليم. ويمكن تفســير هذه النتيجة بأن المشــرفين يلُزِمون المعلمين باســتخدام 
هذه الاختبارات عند التشــخيص؛ حيث تعتبر هي الاختبارات الرســمية لتشــخيص ذوي صعوبات 
ـم. ولــم يتوصــل الباحث إلى أي دراســة عن الخصائص الســيكومترية أو الدقة التشــخيصية  التعلّـُ

لهذه الاختبارات المعتمدة من الوزارة.

التوصيات

ـم عند اختيار العينــة تعتمد على محك الاســتبعاد, مما يعني  يلاحــظ أن دراســات صعوبــات التعلّـُ
عدم تطبيق الاختبار التشــخيصي على من تم اســتبعادهم بناء على المؤشــرات الأولية، وهذا يعني 
فقدان معلومات مهمة عن الدقة التشــخيصية لهذه الاختبارات، بمعنى أن من تم اســتبعاده على 
المؤشرات الأولية هل ستستبعده هذه الاختبارات؟ هذا بالنسبة للدراسات وليس لعملية تشخيص 
الطلاب في المدارس، لذلك من الضروري تطبيق جميع المؤشرات الأولية والاختبارات التشخيصية 

في دراسات صعوبات التعليم عند اختيار العينة.
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ـم, مثل: صغر حجــم العينة،   ضــرورة تجنــب العيــوب المنهجيــة المهمــة في دراســات صعوبات التعلّـُ
وكذلك اختيار الأسلوب الإحصائي المناسب.

ضرورة استخدام قائمتي »كوزمن« و »كواداس« في مراجعة جودة الخصائص السيكومترية والدقة 
التشخيصية للمقياس الذي ينوي المعلم استخدامه لتشخيص صعوبات التعلُّم.

مــن المهــم عند تشــخيص ذوي صعوبات التعلُّم اســتخدام الأدوات التــي تم التحقق من خصائصها 
السيكومترية ودقتها التشخيصية على عينات ممثلة للأفراد في المجتمع المحلي.

دراسات مقترحة
إجراء دراســة عن الخصائص الســيكومترية ودقة التشــخيص للاختبارات التشــخيصية لذوي ▪▪

ـم في مادتي اللغة العربية والرياضيات في المرحلة الابتدائية، التي أعدتها الإدارة  صعوبــات التعلّـُ
العامة للتربية الخاصة.

بناء اختبار تشــخيصي مناســب للمجتمع المحلي، يستند إلى نظرية علمية ولا يعتمد على قوائم ▪▪
الملاحظة السلوكية.

المراجع
▪▪ .)2015(. صبحــي  والحارثــي،  إلهــام  إبراهيــم، 

تقنين مقياس تشــخيص صعوبات التعلُّم الجامعي 
جامعــة  التربيــة.  مجلــة  الســعودية.  البيئــة  في 

الأزهر.152.(146),172-2.
أبــو الرب، محمد. )2016(. مشــكلات تشــخيص ▪▪

ـم مــن وجهــة نظــر  الطلبــة لــذوي صعوبــات التعلّـُ
ـم في المملكــة العربية  اختصاصــي صعوبــات التعلّـُ
السعودية. مجلة الشمال للعلوم الإنسانية-جامعة 

الحدود الشمالية-السعودية 1)2(،113-91.
أبو الســعود، شادي.)2016(. أثر العلاج العقلاني ▪▪

لــدى  الاكتئــاب  مســتوى  خفــض  في  الانفعالــي 
الطــاب ذوي صعوبات التعلُّم بمحافظة الطائف. 
المجلة الدولية للعلوم التربوية والنفسية، المؤسسة 
العربية للبحث العلمي. والتنمية البشــرية. مصر.

.220–19،)1(
أحمــد، عبدالباقــي وخلــف الله، كوثــر.)2012(. ▪▪

الانتبــاه / بنقــص  وعلاقتهــا  ـم  التعلّـُ صعوبــات 
فــرط الحركــة وســط تلاميــذ مرحلــة الأســاس 
العلــوم  شــبكة  مجلــة  الخرطــوم.  بمحليــة 

النفسية.8)32(،142-133
للتعليــم ▪▪ العامــة  الإدارة  الخاصــة،  التربيــة  إدارة 

بالرياض، وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية، 
h t tps : / / edu . moe . gov . sa/ Riyadh/
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